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Resumen:

Esta investigacion reconoce que en el Partido de Capitan Sarmiento, Provincia
de Buenos Aires, se registran datos estadisticos, en distintos servicios educativos
publicos del nivel secundario, que demuestran un alto porcentaje de alumnos que
no logran el nivel satisfactorio de aprobacion en matematica, por lo cual, el
objetivo de esta tesina, es ofrecer una vision critica sobre los procesos
evaluativos implementados por los docentes en los sextos afios, examinando
métodos, instrumentos y criterios de evaluacién, empleando herramientas de
recoleccién de datos, que se orientan a partir de la concrecion de seis categorias
de analisis, determinando tres herramientas de estudio: analisis de
planificaciones, analisis de modelos de evaluaciones y encuesta, siendo insumos
que permiten determinar si las técnicas utilizadas favorecen el aprendizaje en el
alumno.

Las evidencias muestran que los métodos de evaluacion estan basados en
contextos alejados y desvinculados de la realidad, con aprendizajes
memoristicos y repetitivos.

La Evaluacion en Matematica como instancia de aprendizaje, pretende reconocer
los aspectos que se necesitan para fortalecer el pensamiento activo, critico y
reflexivo del saber matematico, aportando acciones que orienten y fortalezcan la

toma de decisiones contemplando la diversidad del alumnado.
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Introduccion

La Escuela Secundaria inclusiva y obligatoria de la Provincia de Buenos Aires
se ha visto atravesada por cambios sociales, culturales, tecnoldgicos y
metodoldgicos.

Durante el proceso de ensefianza y aprendizaje de la matematica se evidencia la
necesidad de emplear herramientas y/o instrumentos que nos permitan
autorregular las practicas, donde los factores intervinientes dentro de este
proceso son: el aula de clases, los contenidos, la metodologia y las relaciones
que se establecen dentro de él. En este sentido se reconoce la necesidad de
emplear la evaluacién como una herramienta que permite analizar todas las
variables y las relaciones que se establecen en el momento de poner en juego un
saber matematico en el aula de clases.

En este sentido, a partir de un estudio de caso registrado en la Provincia de
Buenos Aires, Partido de Capitan Sarmiento, donde existen servicios educativos
publicos de gestion oficial del nivel secundario se estudiaran e investigaran los
motivos que desencadenan los altos porcentajes de alumnos que no logran el
nivel satisfactorio de aprobacion en matematica en los 6° (sextos) afios de la
Educacion Secundaria Bonaerense (ciclos lectivos 2017/2018), analizando
elementos documentales de recogimientos de datos estadisticos suministrados
por Instituciones educativas locales, por la Direccion General de Cultura y
Educacidn de la Provincia de Buenos Aires y por el Ministerio de Educacion de
la Nacion, siendo los procesos evaluativos implementados por los docentes un
instrumento valioso para favorecer al anélisis e interpretacién de los indices de
reprobacion, donde reconocen, a la acreditacion y promocion como resultado
final. La constante de los ejercicios sugeridos para el cierre de la informacién
trimestral (incluye modelos de evaluacion escritos, orales, de desempefio
global), miden aprobacion o desaprobacion y en algunos casos, plantean criterios
de un razonamiento complejo y/o estimulan la resolucién de problemas.

Las acciones realizadas para tratar de disminuir los porcentajes de reprobacion
van desde reforzamiento de contenidos, talleres de apoyo, tutorias para los
alumnos con bajo rendimiento académico en la asignatura, sin embargo, se

percibe en el alumnado falta de motivacion, desinterés por dedicar horas de



estudio a la materia, desmotivacion, atencion labil y otros factores que derivan
en un rendimiento académico bajo, que suele tener a posteriori consecuencias
mayores, tales como evaluaciones desaprobadas, materias no promovidas,
repitencias y/o desercion del sistema educativo. Estas situaciones no representan
eventos aislados, sino que constituyen una problematica que se ha naturalizado,
debiendo implementarse estrategias de recuperacion orientadas a la promocion
de los estudiantes dentro del ciclo lectivo.

Por lo tanto, se ha considerado necesario ante la creciente preocupacién por
mejorar la calidad de la educacion, analizar los procesos evaluativos que
implementan los docentes al evaluar las competencias que dominan los
estudiantes. No se trata de examinar productos finales y cerrados, sino de
considerar los avances que se van sucediendo a lo largo del proceso de cada
grupo y trayectoria individual, desplazando al alumno de un lugar de objeto de
la evaluacion, colocandolo en el lugar de un sujeto activo, responsable,
protagonista y participativo. Entender la evaluacion desde esta mirada, significa
valorar su funcion pedagogica de acompafiamiento y orientacion de los procesos
de ensefanza.

La evaluacién es un conjunto de estrategias destinadas a la mejora de la calidad
de ensefianza. Mediante ella podemos obtener respuestas a muchas preguntas
como: ¢estan aprendiendo lo que estamos ensefiando?, ,como podemos mejorar
el proceso de ensefianza-aprendizaje?, ¢son adecuados los procedimientos de
ensefianza?, ¢estan adecuadamente planeados los programas de estudio?, ¢se
estan logrando los objetivos esperados del curso?

Muchas veces docentes exhiben la evaluacion de tal forma que producen en los
alumnos desinterés en el desarrollo y dificultades en la comprension, castigando
los errores, las deficiencias y las incomprensiones, ignorando que el aprendizaje
es un proceso de construccidn y reconstruccion nunca acabado y en permanente
reelaboracion.

Por consiguiente, la investigacion que se presenta a continuacion, reconoce que
en el Partido de Capitan Sarmiento, se registran datos estadisticos que reflejan
un alto porcentaje de alumnos egresados del nivel secundario obligatorio que

poseen pendiente el espacio de la matematica producto del abordaje



metodologico didactico posicionado en practicas memoristicas repetitivas y sus
datos son coincidentes con mediciones estadisticas Provinciales y Nacionales
que determinan una multicausalidad que se estudia en la presente tesina, cuyo
objetivo general es ofrecer una vision critica de los procesos evaluativos en
matematica, examinando métodos, instrumentos y criterios de evaluacion que
utilizan los docentes, en simultaneidad con el desempefio oral, desempefio global
y evaluacién con caracter de escrito de los alumnos.

En este sentido, aceptando el valor orientador de la evaluacion respecto del
aprendizaje, interesa conocer los procesos de evaluacion en relacion a grandes
categorias de analisis del conocimiento y habilidades cognitivas en el alumnado.
En esta busqueda, interesa primero, identificar, como objetivo especifico, la
funcidn de la evaluacion, el valor, las técnicas, los procedimientos, el caracter y
el conocimiento de las dificultades que se presentan en los procesos evaluativos
en el area de matematica, entendiendo la finalidad y la importancia del
aprendizaje activo, en los sextos afos de la educacion secundaria,
proporcionando aportes y herramientas, no solo a docentes sino a equipos de
gestion directiva, que permitan reflexionar sistematicamente sobre practicas
diarias, facilitando la organizacién de actividades de planificacién, disefio de
unidades y preparacion de criterios e instrumentos de evaluacion.

La objetividad es la unica forma de alcanzar el conocimiento, por lo que la
informacién medida en forma exhaustiva y controlada, intentara buscar certezas
en la recoleccién de datos. Por lo cual, los objetivos estudiados, desprenden tres
herramientas (analisis de planificaciones, analisis de modelos de evaluacién y
encuesta) que facilitan la formulacion de sugerencias y conclusiones que
fundamentan la complejidad del abordaje de “la Evaluacion matematica como
instancia de aprendizaje”. Esta identificacion nos permitira relevar rutinas
evaluativas que se ofrecen a los alumnos y que, en Gltimo término, determinan
su posibilidad de aprendizaje.

Aunque comunmente, se reconoce que el contenido procedimental es el tipo de
contenido mas influyente a la hora de ensefiar a aprender de manera autbnoma a
los alumnos —porque por su propia naturaleza instrumental los procedimientos

capacitan para nuevos aprendizajes- pero sabiendo que su simple conocimiento



no es garantia directa de una utilizacion adecuada. Un alumno puede conocer un
procedimiento matematico en detalle e incluso desarrollarlo con fluidez, pero no
reconocer la situacion en la que debe aplicarlo; es en este caso cuando hablamos
de la necesidad de un uso estratégico de los procedimientos que diferenciaria
claramente entre una aplicacion irreflexiva e indiscriminada del conocimiento
procedimental y una aplicacion consciente y ponderada en relacion a las
diferentes condiciones que pueden caracterizar las distintas tareas evaluativas.
De esta manera, atendiendo a las habilidades cognitivas de los alumnos, se
formulard un segundo objetivo especifico, determinado los factores que
favorecen la autoevaluacion y la competencia matematica, como objeto de
valoracion y de aprendizaje.

Por lo tanto, es fundamental utilizar la evaluacion en matematica como un
proceso de dialogo, comprensidn y mejora de la practica educativa, siendo un
complejo proceso que no se reduce a la acreditacion y a la medicion de
productos, sino que tiende fundamentalmente a la comprension del proceso de
construccion de los aprendizajes, debiendo ser continuo, formativo, cualitativo
e integral.

Se sabe que la reprobacién esta afectando la eficiencia terminal de los alumnos
y es urgente buscar medidas y proponer estrategias para combatirla, conocer
datos sobre la reprobacion y sus principales causas nos daran elementos para
planear acciones y poder ayudar a los miles de jovenes que atraviesan este

problema.



Desarrollo

Capitulo 1. Planteo del problema

La Matematica permite que los alumnos del nivel secundario se enfrenten a
situaciones problematicas, vinculadas o no a un contexto real, con una actitud
critica. Por ello, se debe propiciar que tengan interés permanente por desarrollar
sus capacidades en el pensamiento l6gico matematico para que les sean de
utilidad en su vida presente y futura. Esto significa que los docentes deben
ensefiar a usar la Matematica en funcion del desarrollo de las capacidades:
razonamiento y demostracion, comunicacién matematica y resolucién de
problemas. Este progreso esta ligado a la evaluacion de los aprendizajes, ya que
esta debe verse como un proceso educativo donde los educandos aprenden de
sus aciertos y errores. La evaluacion recoge informacion pertinente sobre los
logros, avances y dificultades que presentan en el desarrollo de sus aprendizajes.
Dicha informacion sirve para tomar decisiones de mejoramiento y recuperacion
pedagdgica por parte del educador.

En nuestra vida diaria realizamos una permanente evaluacion, asi, antes de
adquirir un producto lo evaluamos desde distintos parametros: si el producto es
de buena calidad, si la textura es la adecuada, si los colores son los que nos
gustan, si el precio justifica el producto acabado. Si bien es cierto, no lo hacemos
de una manera sistematica, la practicamos en cada instante de nuestra vida.
Motivo por el cual, la evaluacidn no es ajena a nosotros, siempre esta presente.
Si tenemos en cuenta que uno de los ejes vertebradores curriculares acordados
desde la Politica Educativa en la educacién secundaria es que los alumnos
aprendan matematica, entonces la evaluacion debe ser un proceso que apunte
hacia el mejoramiento del aprendizaje de los estudiantes. Las actividades de
evaluacion no deben ser distintas de las de aprendizaje y deben tener como
objetivo mejorar las condiciones del curso con respecto a la actuacién del
docente, el desempefio de los estudiantes, la calidad de las actividades que se

presenten, los programas de estudio y el sistema educativo en su conjunto.



Capitulo 2. Antecedentes

Teniendo en cuenta lo planteado precedentemente, esta investigacion tiene
origen de los datos obtenidos en la Republica Argentina, particularmente en la
Provincia de Buenos Aires, que fueron participes de la tabulacion de programas
nacionales de evaluacion de la calidad en el area de la matematica, donde, el
objetivo fue obtener datos sobre el estado de la educacion para planificar
politicas publicas educativas, comprometido el Ministerio de Educacion de la
Nacion, surgiendo en el 2013, las pruebas One (Operativo Nacional de
Evaluacion) y desde el 2016 y 2017 las pruebas Aprender, estableciendo 4
(cuatro) niveles de desempefio de los alumnos: Por debajo del nivel Basico,
Basico, Satisfactorio y Avanzado, utilizando el método Brook Mark (método que
permite delimitar y expresar en un valor numérico aquellos contenidos y
capacidades que los estudiantes de cada nivel de desempefio deben dominar en
cada disciplina y afio de escolarizacion a partir del juicio realizado por un
conjunto de expertos). A nivel Nacional se obtuvieron los siguientes resultados
en matematica, implementadas estas evaluaciones del aprendizaje en los 6°
(sextos) afios de la Educacidén Secundaria, que son de sumo interés ya que

fundamentan el siguiente estudio.

EVALUACION DESEMPENO
Por debajo Basico Satisfactorio Avanzado
del Nivel
ONE 2013 40 % 247 % 279 % 74 %
APRENDER 2016 40,9% 29,3 % 24,6 % 5,2%
APRENDER 2017 | 413% 275% 27 % 4.2 %

Cuadro N° 1: Resultados de las Pruebas One y Aprender en Argentina.
Fuente: Elaboracion propiaa partir de datos tabulados sobre resultados especificos del Ministerio
de Educacion de la Nacion. Afio 2018.

Estos datos reflejan, en el &rea de matematica una estabilidad en el tiempo, donde
la mayor proporcion de estudiantes se ubican Por debajo del Nivel Basico (One
2013 -Aprender 2016/2017).



Luego del estudio a nivel nacional, a continuacion, se detalla informacion
suministradas por los servicios educativos del distrito de Capitan Sarmiento,

sobre resultados de la prueba One y Aprender.

EVALUACION DESEMPENO TOTAL
Por debajo Baésico Satisfactorio Avanzado
del Nivel
ONE 2013 40 % 247 % 279 % 7,4 % 100%
APRENDER 2016 41 % 16 % 35,8 % 7,2% 100%
APRENDER 2017 43 % 13 % 37,4 % 6,6 % 100%

Cuadro N° 2: Resultados de las Pruebas One y Aprender en el distrito escolar de Capitan
Sarmiento, Provincia de Buenos Aires.
Fuente: Elaboracion propiaa partir de datos tabulados sobre resultados especificos del Ministerio
de Educacién de la Nacion. Afio 2018.

Estos indices altos, por debajo del nivel (superiores al 40%) del desempefio en
Matematica, que proporciona este sistema de Evaluacién Nacional Aprender,
demuestra que mas del 50 % de los alumnos no logra un desempefio basico que
se vio minimamente disminuido en la ultima toma: Aprender 2016, 57 %,
Aprender 2017, 56 %.

Por lo tanto, al analizar estos datos obtenidos a nivel nacional y distrital surge el
interés del estudio de los procesos de evaluacion que implementan los docentes
en el area de la matematica, entendiendo que los criterios, instrumentos,
métodos, técnicas y herramientas que se utilizan no son las necesarias para
favorecer un aprendizaje significante en los alumnos.

Por lo cual, con el objetivo de entender mejor estos indices a nivel distrital, fue
necesario estudiar registros y situaciones aulicas en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, tabulando informacion suministrada por los informes elaborados en
las instituciones educativas (EES N° 1, EES N° 2, EES N° 3, EES N° 4, EEST
N° 1) del distrito de Capitan Sarmiento, de gestion publica, con seguimiento
pedagdgico del desempefio de los alumnos cursando los 6° (sextos) afios (2018),
tabulando informacién que se desprende del analisis cuantitativo y cualitativo
del PIC, Primer Informe de Calificacion, del SIC, Segundo Informe de

Calificacion y del TIC, Tercer Informe de Calificacion, desde los periodos



2013/2017 (seguimiento y trayecto pedagdgico de los 5 (cinco) ciclos lectivos a
la toma de las pruebas APRENDER 2017) previsto en la norma denominada
Régimen de Calificacion, Acreditacion y Promocidn dictada por la Direccion
General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires (Direccion de
Educacion Secundaria) siendo una muestra representativa de los resultados no
deseables descriptos en las pruebas APRENDER.

Producto del andlisis de los datos volcados, a nivel distrital, el PIC demuestra
que entre 30% y 40% de los alumnos no logran los niveles basicos de contenidos
que debieron aprobarse para el periodo. El SIC, agudiza los porcentajes oscilado
entre 30% y 42%, no promoviéndose actividades colaborativas ni seguimientos
que afirmarian una presumible disminucion de porcentajes de alumnos con
riesgo desde el primer periodo. En el TIC se sefialaria que los porcentajes son
aun mayores entre 35% y 45% posicionando al alumno, independientemente de
la modalidad y escuela en riesgo de no promocion por no acreditar los saberes
significantes basicos.

En definitiva, el estudio y analisis de la informacion suministrada a nivel
nacional y distrital, capté el interés para realizar esta investigacion, analizando
la conducta de los actores docentes al llevar a cabo los procesos evaluativos del
aprendizaje de cada alumno y de su maduracion personal en relacion con los
objetivos de la Educacion Secundaria.

Por lo tanto, el alumno tiene derecho a ser evaluado conforme a criterios de plena
objetividad y a que su dedicacion, esfuerzo y rendimiento sean valorados y
reconocidos de manera objetiva, asi como a conocer los resultados de sus
aprendizajes para que la informacion (PIC, SIC y TIC) que se obtenga a través
de la evaluacion tenga valor formativo y lo comprometa en la mejora de su
educacion.

Somos conscientes, en que vivimos en una sociedad que evalla a sus ciudadanos
permanentemente. ElI Ministerio de Educacion de la Nacién evalia el
conocimiento de los alumnos que cursan el Gltimo afio de la secundaria con una
practica evaluativa con caracter de examen muestral, es necesario hacer un
examen para ingresar a las instituciones educativas, para obtener un empleo,

como instrumento, para decidir si una persona es apta para impartir clases en



muchas escuelas, para determinar el grado de desarrollo educativo de los paises,
entre otras. Por lo cual, con este contexto, el profesor con sus distintos
andamiajes formativos utiliza como instrumento la evaluacion para decidir quien
aprendié y quien no, siguiendo el enfoque didactico de los documentos
curriculares acordados para la Provincia de Buenos Aires donde propone una
ensefianza de la matematica basada en la resolucion de problemas y la reflexion.
El estudiante aprende matematica haciendo matematica. Es decir que las
actividades planteadas deben permitirle apropiarse de saberes y también de los

modos de produccion de esos saberes.

Capitulo 3. Marco tedrico

Chevallard (1986) propone el estudio de la evaluacion como parte del
funcionamiento en la relacion de la triada, profesor, saber matematico,
estudiante, es decir, que esas relaciones que se establecen en el aula pueden
mostrar diferencias entre unos y otros en los resultados, en cuanto a que todas
las materias tienen su propia didactica: las formas de ensefiar y el proceso de
trasposicién didactica que cada educador hace de su asignatura tienen incidencia
en los resultados cuantitativos y en la promocion o no de los estudiantes, por la
cual, desde la oOptica del docente se pone de manifiesto que los estudiantes no
tienen interés por la materia, desconocen los métodos de estudio, tiene dificultad
para hacer abstracciones en este nivel de escolaridad, no traen las bases
necesarias de los niveles anteriores, poco nivel de comprension lectora, falta de
capacidad para atreverse a pensar de manera divergente. Desde la vision del
sujeto que aprende, se evidencia que en determinadas ocasiones el profesor
ensefia una cosa y evalla otra, que algunos ejemplos que hace en clase son de
menor grado de dificultad que los que pone en la evaluacién, el tiempo para
responder es corto en relacion con la cantidad de tareas planteadas en la prueba
escrita, ademas, no se tiene en cuenta las diferencias individuales, los ritmos de
aprendizajes y muchos toman represalias por la mismas relaciones de poder que

se gestan en el aula de clase. De Guzman (1998) afirma que no basta con que el



docente de matematica conozca en profundidad la asignatura, sino que consiga
que el estudiante comprenda las ideas y metodos que debe aprender.

Diaz Barriga (1990) refiere que la evaluacién matematica comprende procesos
construidos y afectados por marcos psicolégicos, institucionales y sociales.
Ademas, tienen un alto valor formativo porque desarrollan las capacidades de
razonamiento logico, simbolizacion, abstraccion, rigor y precision que
caracterizan el pensamiento formal. En este sentido las evaluaciones son valiosas
ya que permiten lograr mentes bien formadas, con una adecuada capacidad de
razonamiento y organizacién. También, permite codificar informacion
desarrollando un trabajo continuo y progresivo.

Consecuentemente, el proceso de evaluacion ayuda tanto al profesor como al
alumno a conocer los avances y las areas que necesitan fortalecerse para
continuar el proceso de aprendizaje. Con esta informacién el docente, puede
tomar decisiones para modificar su planificacion y adecuarla mejor a las
necesidades de sus estudiantes. Por su parte, los alumnos podran focalizar sus
esfuerzos, con la confianza de que podran mejorar sus resultados.

Evaluar los aprendizajes sirve para analizar maltiples propdésitos y desempefiar
diversas funciones. Histoéricamente se le ha asignado una funcion social que tiene
como objetivo certificar y acreditar la escolaridad garantizando niveles de
competencia. Otra de las funciones que constituye la legitimizacion de la
evaluacion matematica es la funcién pedago6gica puesto que centra su interés en
la regulacion, control del aprendizaje y sus interacciones. En este sentido, los
contextos de aprendizajes, el tipo de tareas escolares y los contenidos forman
parte del modelo de evaluacion. Pero también interesa el conocimiento y la
comprension del desarrollo del estudiante para detectar los puntos de avance y
de retroceso, de carencias y asi evitar el fracaso antes de que se produzca.

Serd fundamental optimizar los procesos que se generan a partir de mejores
intervenciones, enriqueciendo las estrategias didacticas a utilizar, los proyectos
curriculares, los instrumentos y criterios de evaluacion, con el fin de mejorar la

calidad educativa, haciendo mas gratificante la tarea.

3.1. La Evaluacion matemética, una préactica para cuestionar
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La evaluacion es un conjunto de estrategias destinadas a la mejora de la calidad
de ensefianza. Mediante ella podemos obtener respuestas a muchas preguntas
como: ¢ estan aprendiendo lo que estamos ensefiando?, ,como podemos mejorar
el proceso de ensefianza-aprendizaje?, ¢son adecuados los procedimientos de
ensefianza?, ¢estdn adecuadamente planeados los programas de estudio?, ¢se
estan logrando los objetivos esperados del curso? Flores Ochoa (2004) narra que
es imposible separar o aislar la evaluacion de la ensefianza. Al realizar una
evaluacion educativa supone asumir una perspectiva pedagogica desde la cual
entender la enseflanza. Es decir que ensefiar, aprender y evaluar conforman los
vértices de un triangulo que se encuentra presente desde el momento en que el
docente disefia su clase. En este sentido S. Celman (2006) expresa que en forma
consciente o inconsciente cuando se piensa en la forma de abordar un
determinado tema con los alumnos, se estd pensado e involucrando distintos
procesos cognitivos que se propician en el alumno como asi también distintos
aprendizajes que pueden ser objetos de evaluacion. Por lo cual, la evaluacion es
un tema abierto, complejo y que genera mucha controversia, ya que cada
profesor tiene una perspectiva sobre el tema, y su forma de evaluar, producto de
sus experiencias en la docencia y sus reflexiones personales. La complejidad de
la evaluacion se atribuye a sus implicaciones tecnicas, politicas, sociales y
psicoldgicas. Todo el mundo es consciente de la importancia y la repercusion
que, para las familias, el docente y el propio sujeto de evaluacion tienen las
calificaciones escolares.

La evaluacion de los aprendizajes es un proceso pedagogico, mediante el cual se
observa, recoge y analiza informacidn relevante, con la finalidad de reflexionar,
emitir juicios de valor y tomar decisiones oportunas y pertinentes para mejorar
los procesos de aprendizajes de los estudiantes. La evaluacién proporciona
informacidn util para la regulacion de las actividades, tanto de los docentes como
de los estudiantes.

De acuerdo a esta definicion, alguien recibe informacion y alguien deduce
conclusiones.

La evaluacién del rendimiento escolar tiene diversas funciones:

1. Para el profesor: le permite conocer la eficacia de su accion didactica.
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2. Para los alumnos: les permite conocer en qué medida estan respondiendo

a lo que se les exige.

3. Para los padres: les hace saber como se desempefian sus hijos.

4, Para la escuela: le da a conocer la eficacia del funcionamiento
institucional.

5. Para la sociedad: le permite otorgar certificados de aprobacion que

avalan la preparacién de un individuo para su incorporacion o su promocion en
una tarea determinada.

La importancia que habitualmente se le asigna a la ultima de las funciones hace
que muchas veces se desatienda a las otras, por lo cual, lleva a que en
oportunidades:

- El profesor interrogue solo con el fin de obtener las calificaciones
reglamentarias de cada periodo.

- El alumno estudie solo para la nota.

- El alumno planifique estrategias de aprobacion.

- Se omita comentar el resultado de las evaluaciones. Ello impide que el alumno
obtenga conclusiones.

La evaluacion es un tema complejo debido a la polisemia del vocablo.
Normalmente cuando hablamos de este concepto se suele relacionar de forma
directa con las calificaciones escolares y rendimiento de alumnos, en vez de
tratarlo como un medio a través del cual se pueden obtener mejoras en la
ensefanza.

Evaluar tiene gran cantidad de sinbnimos: valorar, apreciar, calcular, estimar,
tasar. Esta cantidad de sindbnimos es la que propicia una primera toma de
contacto negativa tanto en los alumnos como en profesores.

Para encauzar y ver la evolucion de dicho término, vamos a ver algunas de las
definiciones de la evaluacién dentro de la matematica:

o Para Rico (1993), la evaluacion expresa todos los datos relativos a una
persona o situacién para emitir un juicio o una opinion en su totalidad; cuando
evaluamos valoramos la calidad de alguien o algo.

o Romberg (1989), reconoce que la evaluacion es la emision de un juicio

sobre el valor o calidad de algo, evolucionando desde el interés inicial sobre la
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medida del rendimiento para realizar los juicios sobre los estudiantes hasta
obtener informacion para mantener la gestion y tomar decisiones sobre
programas. Ademas, entiende que la ensefianza de la matematica ha empezado a
cambiar, pero que aun los procedimientos de valoracién son obsoletos, ya que
estos requieren otra vision del conocimiento, del aprendizaje y de la ensefianza.
. Para Webb (1992), la evaluacion en matematica es, la consideracion
comprensiva del funcionamiento de un grupo o individuo en matematica o en la
aplicacién de la matematica. Ademas, permite aproximar cuantitativa y
cualitativamente resultados para lograr la consideracion comprensiva del
funcionamiento, de modo que las conclusiones se obtengan combinando
informacion de distintas fuentes.

o Celman (1999), afirma lo siguiente sobre las finalidades de la evaluacién:
“comprension, reflexion y mejora la que lo diferencian por su intencionalidad de
medicion, verificacion y control propias de las posturas tradicionales”. Agrega
que, “aspiramos a que la evaluacion sea considerada e incorporada como un
proceso y una practica educativa tendiente a facilitar el conocimiento y el
andlisis critico de las acciones de los docentes” (p.17).

Teniendo en cuenta estas definiciones, la evaluacion matematica tendrd como
objetivo contribuir en el desarrollo de las siguientes capacidades en los alumnos:
1. Incorporar al lenguaje y modos de argumentacion habituales las distintas
formas de expresion matematica (numérica, grafica, geomeétrica, logica,
algebraica, probabilistica).

2. Utilizar las formas de pensamiento légico para formular y comprobar
conjeturas, realizar inferencias y deducciones, y organizar y relacionar

informaciones diversas relativas a la vida cotidiana y a la resoluciéon de

problemas.

3. Cuantificar aquellos aspectos de la realidad que permitan interpretarla
mejor.

4, Resolver de situaciones problematicas mediante la elaboracion de

estrategias personales para el analisis, identificacion y resolucion.
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5. Identificar los elementos matematicos (datos estadisticos, graficos,
planos, calculos, entre otros) analizando criticamente las funciones que
desempefian y sus aportes a la mejor comprension de los mensajes.

6. Explorar sistematicamente las alternativas, con precision en el lenguaje,
mediante la flexibilidad y perseverancia en la bdsqueda de las alternativas de
resolucion.

Por lo tanto, la evaluacion serd uno de los componentes esenciales para mejorar
el desempenio de los alumnos, efectuando el seguimiento y revisando el proceso

de construccion del conocimiento, considerandolo un momento de la ensefianza.

3.1.1. ;Para qué evaluar en el area de matematica?
La evaluacion en el area de matematica en la escuela debe ser pensada tanto para
tener elementos relativos a la marcha de los aprendizajes de los alumnos como
para obtener informacion que permita tomar decisiones de manera mas racional
y fundamentada para mejorar la ensefianza. Brousseau (1991) sostenia que
reorganizar el pensamiento para comunicarlo, o para ensefiarlo, ademas de elegir
lo que va a convencer, lo que va a ser Util, constituia una parte importante de la
actividad de los productores de la matematica.
Una de las finalidades de la evaluacion en el area de la matematica es
proporcionar informacién respecto de los aprendizajes de los alumnos, ¢qué
aprendié?, ¢ qué no aprendio ain?
Sin embargo, una cuestién no siempre compartida es qué objetivo tiene la
recoleccion de esa informacion.
Podemos pensarla como insumo para calificar al alumno y acreditar sus
aprendizajes. Pero esta informacion es también un instrumento fundamental para
revisar el proyecto de ensefianza. Es importante preguntarse qué informacion
recaba el docente en cada evaluacién y a partir de ella qué decisiones toma al
respecto de la ensefianza.

" ¢ Qué haremos si la mayoria de los alumnos pueden resolver situaciones

problematicas sin utilizar el algoritmo méas conveniente?

" ¢Qué haremos si esa dificultad la tiene un pequefio grupo dentro de la

clase? ¢ Se vuelven abordar los contenidos ya trabajados?
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" ¢ Qué oportunidad le brindaremos al alumno para que vuelva a trabajar

sobre el contenido que le resulté dificultoso en el examen?
Es importante que estas preguntas no las responda cada docente Unicamente de
acuerdo a su formacion e interés, sino que se respondan de manera institucional.
Por lo tanto, la evaluacion visibiliza las diferencias en el modo, grado, manera
de apropiarse de los contenidos. La escuela debe leer estas diferencias en clave
de desafio para la ensefianza y no desde la teoria del déficit. Es por eso que a
partir de las primeras evaluaciones se deberan revisar las propuestas de
ensefianza para generar variaciones o bien elaborar nuevas propuestas que
posibiliten el aprendizaje genuino de todos los alumnos. Brindar variadas
oportunidades de aprendizaje a los alumnos es responsabilidad ineludible de la
escuela en miras a lograr mayores trayectorias para todos y cada uno de los
alumnos.
La evaluacion matematica es un campo de estudio e investigacion que se plantea
cuestiones mucho mas amplias que las que se derivan directamente de la
pregunta ¢como calificar a nuestros alumnos? Respondiendo a ello, no tenemos
que considerar a la evaluacion, en el periodo de la educacién obligatoria, como
control de la promocién de los alumnos sino, en todo caso, para detectar
situaciones anOmalas y proceder a un tratamiento especifico que permita

superarlas.

3.1.2. ;Cual sera el caracter de la evaluacion matematica?

La evaluacién en matematica tiene desde luego una funcién pedagogica, pues
permite reconocer cambios surgidos durante el proceso de ensefianza
aprendizaje, e identificar el grado de apropiacidn de conceptos y procedimientos,
para proponer revisiones y reelaboraciones. Permite, ademas, valorar el trabajo
escolar, prestar apoyo, incentivar avances. Se fomenta, a partir de la evaluacion,
una actitud de autocritica al reconocer que la adquisicion de conocimiento o el
desarrollo de la compresion por parte de los estudiantes no es problema
exclusivamente mental, esta mediado por practicas y significados institucionales
y por multiplicidad de factores asociados. La evaluacion debe generar desde su

analisis e interpretacion, participacién de los educadores en las decisiones
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institucionales, politicas y administrativas, esto es, ejerce una funcion de
autocontrol y juicio del sistema evaluador; provee informacion a los profesores
que les permite tomar decisiones sobre el disefio, planes y proyectos, en el
sentido por ejemplo de: ;como y cuando revisar elementos basicos?, ;como
trabajar conceptos que revisten especial dificultad?, ;como adaptar actividades
para estudiantes que requieren profundizacion o enriquecimiento?. La
evaluacion en matematica se constituye entonces en fuente de evidencias,
permitiendo a los profesores hacer inferencias y tomar decisiones.

Si se asume, que la evaluacion conlleva un analisis del proceso que ocurre en el
aula, un modelo de evaluacion que deje de lado el énfasis exclusivo en la
valoracion de aspectos conceptuales, la catalogacion del
estudiante como responsable del fracaso, el uso de la evaluaciébn como Unico
instrumento y como conclusién de un proceso, deberda en primer lugar,
privilegiar el elemento formativo por encima del simplemente sancionador,
implicara un conocimiento de la realidad inicial (alumno, aula, sistema),
supondra el analisis del papel e incidencia del curriculo en el proceso, valorara
el desfase entre lo pretendido y lo alcanzado y permitira reorientar y modificar
el proceso, colocando el énfasis en mejorar la calidad de lo disefiado. Si la
evaluacion nos permite determinar que estdn aprendiendo y que estan en
posibilidad de hacer nuestros estudiantes, ésta deberia tener consecuencias
positivas para sus aprendizajes, se estaria hablando de una evaluacion formativa.
Buenas evaluaciones pueden potenciar el aprendizaje de diversas maneras:
envian un mensaje a los estudiantes acerca de qué clase de conocimientos y
habilidades matematicas son valiosas y este mensaje puede influenciar sus
decisiones sobre que trabajar a fondo y que no trabajar. Particularmente, en la
evaluacion, es importante que las tareas propuestas sean consistentes con un
trabajo enriquecedor cotidiano en el aula, la socializacion de producciones, las
discusiones, el trabajo cooperativo, proporcionan espacios de aprendizaje donde
los estudiantes articulan sus ideas y avanzan en su proceso de aprendizaje. Por
ejemplo, la presentacion y analisis de diferentes soluciones a problemas abiertos
proporcionan elementos importantes respecto a estrategias, formas de

argumentacion, validez, o pertinencia de una solucién. Se cultiva en esta forma
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la disposicion y la capacidad de autoevaluarse y reflexionar sobre su propio
trabajo y desde luego esto impacta positivamente en el aprendizaje de los
estudiantes. La evaluacion debe reflejar la matematica que todos los estudiantes
deben conocer, conocimientos basicos y deberia abordar tanto la comprension
de los conceptos, como el uso con significado de procesos, procedimientos,
herramientas. Dado, ademas, que diferentes estudiantes van construyendo a
ritmos distintos, significados, aproximaciones, representaciones y estrategias
diversas, la evaluacion debe considerar aproximaciones maltiples. EIl asumir la
evaluacion como parte integral del proceso, deberia, ademas, generar una
continua reflexion sobre tdépicos fundamentales a evaluar, los procesos de
aprendizaje, las etapas de desarrollo y las posibilidades de potenciar uno u otro
aprendizaje o de explorar estructura y organizacion del conocimiento y los
procesos cognitivos.

Una caracterizacién de la matematica en términos de la resolucion de problemas,
se opone a la aceptacion de la matematica como un conjunto de hechos,
algoritmos, procedimientos o reglas que el estudiante debe memorizar o
gjercitar; el estudiante participa activamente en el desarrollo de las ideas, los
problemas son abiertos y el aprendizaje esta relacionado con la practica del hacer
matematica. Desde este punto de vista, seacepta la existencia de diversos
métodos procedimentales y estrategias identificando distintos métodos para
resolver cada problema. Estas diferentes formas de presentar a la matematica en
el salon de clases conllevan desde luego diversas formas de evaluacion. Mientras
que para un punto de vista instrumentalista una evaluacién puede ser un
indicador del progreso matematico, para una concepcidn dinamica relacionada
con la resolucion de problemas son importantes no solo las diversas soluciones
que un problema pudiera tener sino también la calidad de éstas. De otra parte, si
se considera que el aprendizaje es un proceso dinamico y continuo, es una
experiencia individual y social y se reconoce que los estudiantes van
construyendo sus propios significados conectando informaciones nuevas,
modificando y acomodando esquemas, la evaluacion deberia estar enfocada
hacia la flexibilidad, la creatividad y la perseverancia frente a tareas matematica,

deberia fundamentalmente promover confianza en el hacer matematico.
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Entonces, la evaluacion debera orientarse a indagar por niveles de comprension
de conceptos y procedimientos, analizar formas de razonamiento, estrategias de
resolucion de problemas y diversas maneras de expresar ideas. La expresion
personal del alumno permite mostrar flexibilidad en la interpretacién, y
demostrar su comprension, y al profesor identificar informacion relevante para

reestructurar sus planes Y proyectos.

3.1.3. ¢ Que evaluar en matematica?

Las pruebas estandarizadas de papel y lapiz, bien en versidn de test de cuestiones
y respuestas puntuales, se pueden considerar instrumentos insuficientes para
emitir un juicio Gtil sobre la competencia matematica de los alumnos. Alvarez
Méndez (2003), afirma que la evaluacion constituye uno de los instrumentos
evaluativos que no s6lo se mantiene, sino que tiende a perpetuarse en el tiempo
como la forma mas convencional y accesible de evaluar, como la forma habitual
aceptada por la cultura escolar, para comprobar el rendimiento académico de los
alumnos (P.210).

Con la evaluacion se puede poner de manifiesto facilmente el conocimiento de
hechosy el dominio en la ejecucion de destrezas; también es posible comprobar
el conocimiento de enunciados, definiciones y propiedades, junto con algunas
secuencias de razonamientos, pero no es posible comprobar la comprension real
de los conceptos, el dominio de las estructuras conceptuales, la capacidad de
razonamiento y la habilidad en la eleccion y desarrollo de estrategias.

Si bien el que evaluar estd vinculado a las competencias que elabora cada
docente, hay cuestiones ligadas con la seleccion de contenidos matematicos para
cada afio escolar que requieren de un acuerdo institucional (trabajo
departamental entre docentes del area y Equipo de Gestion Directiva), partiendo
de los contenidos prescriptivos ya establecidos en los Disefios Curriculares.
Cada escuela necesita armar un proyecto de ensefianza propio para el area en
funcion de las caracteristicas institucionales. Es importante desarrollar acuerdos
en el area 'y en forma conjunta los docentes de matematica, coordinar el abordaje
de los contenidos y el enfoque a utilizar. Cada afio puede armarse o revisarse el

mapa de contenidos de la escuela. Asi, se generan las condiciones para conocer
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que contenidos no se logran ensefiar por falta de tiempo o por cuestiones
pedagdgicas.

La revision de la tarea diaria de los docentes posibilita la organizacion
conceptual, procedimental y actitudinal, mejorando el rendimiento académico de
los estudiantes.

Liliana Sanjurgo (2006) plantea que en la actualidad no se evalia mal sino, que
no se evalla. Para desarrollar lo que ocurre esboza 4 hipétesis:

Primera: por evaluar se entiende, sobre todo, examinar a los estudiantes, y poder
decidir sobre su promocién (desde la exclusiva perspectiva de su rendimiento).

Segunda: Para examinar se emplean, sobre todo, pruebas escritas que requieren
la reproduccion (o identificaciobn) memoristicas de ciertos contenidos
disciplinares (hechos y conceptos), habitualmente mediante definiciones o
algoritmos; de esa manera, los otros contenidos y objetivos tradicionales menos
rentables (contenidos de procedimientos, de actitudes y valores, y objetivos de
equilibrio personal, desarrollo psicomotriz, de relacion interpersonal y de
insercion y actuacion social) se ignoran.

Tercera: Para calificar se centra la atencion en la identificacion de los errores y
en el resultado final, sin apenas ponderar los procesos, y aun menos las
condiciones para sus realizaciones.

Cuarta: Las decisiones sobre promocion son, sobre todo, o aritméticas o
arbitrarias (en funcion de los efectos), asi como muy poco o0 nada compartidas
entre los profesores (carencia de criterios comunes), excepto en sus aspectos
burocraticos (fechas, puntuaciones, entre otras).

Por lo tanto, la revision institucional (aportes del Equipo Directivo y revision
permanente de metodologias implementadas mediante el trabajo departamental)
de las précticas evaluativas y contenidos establecera cuales son irrenunciables.
Es decir, cuales debemos garantizar como escuela secundaria. Es importante
destacar que el concepto de irrenunciables refiere a aquellos contenidos a ser
aprendidos por parte de los alumnos. En algunas ocasiones la identificacion de
irrenunciables resulta en un listado de contenidos minimos a ser ensefiados y
evaluados. Sin embargo, esto no suele ser suficiente. Lo irrenunciables son los

contenidos aprendidos por los alumnos, lo aprendizajes minimos que se deben

19



garantizar. Y es aqui en donde la evaluacion cobre un lugar central como
herramienta para observar en qué medida se han alcanzado y/o codmo continuar

trabajando para garantizar su aprendizaje.

3.2. Funciones de la evaluacion matematica

La funcion instructiva de la evaluacion tiene el propdsito de aumentar el
volumen y calidad de los conocimientos y la formacion de habitos y habilidades
de manera que se desarrollen las habilidades cognoscitivas en los educandos y
el nivel de estudio se incrementa y perfeccione. Sally Brow (2006) considera que
la evaluacion deberia ser parte integrante del aprendizaje, por lo tanto, algo que
las instituciones consideren estratégicamente. Las estrategias de evaluacion que
usemos deber ser el resultado de decisiones conscientes basadas en la eleccion
informada. Cuando la evaluacion se realiza correctamente puede ser motivadora
y productiva para los estudiantes ya que le ayuda a saber si lo que estan habiendo
es correcto o necesitan hacer algo mas (P.26).

Cuando el proceso evaluativo se estructura y aplica correctamente es un factor
de alto nivel educativo. Esta funcién alcanza un nivel més alto en la medida que
el alumno participa de manera activa en el control de su aprendizaje y el de sus
compafieros, mediante la autoevaluacion (valorar uno mismo la propia capacidad
que se dispone para tal o cual actividad) y la coevaluacion (evaluacion del
desempefio de un alumno a través de la observacion y determinaciones de sus
propios compafieros de estudio) respectivamente.

La evaluacién en el area de matematica ofrece informacién desde el punto de
vista cualitativo y cuantitativo sobre la generalidad y la individualidad de los
alumnos, acerca del cumplimiento de los objetivos y de la efectividad del
proceso en su totalidad con el proposito de perfeccionarlo oportunamente.
También tiene una funcion desarrolladora pues en el proceso evaluativo deben
incluirse ejercicios y tareas que comprueben y al propio tiempo contribuyan a
desarrollar en los alumnos el pensamiento independiente, racional y reflexivo, la

creacion, la tenacidad y la perseverancia.
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La esencia de la funcion de control en el proceso de evaluacion del aprendizaje
radica en la necesidad de ayuda a los estudiantes. El proceso de control permite
establecer una constante comparacion de lo planificado con su cumplimiento.
Por lo tanto, la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos debe considerarse
como un proceso que forma parte del proceso de ensefianza y aprendizaje y se
caracterizara por ser continuo, sistematico, participativo y reflexivo.

En esta medida, las funciones de la evaluacion en el area de la matematica son
basicamente las siguientes: social, politica, pedagdgica y profesional.

. La funcion social: Debe involucrar a todos los estudiantes y no sélo a
aquellos que tienen un problema. Su principal mision es ayudar y orientar a los
estudiantes y satisfacer sus demandas. Por otra parte, el analisis de como
evaluamos va enriquecer el trabajo escolar en cuanto a la revision y elaboracién
constante del Proyecto Institucional y sus concreciones al area de matematica.
Durante muchas décadas se ha identificado al profesor con los atributos de juez
que sanciona permanentemente los logros de susalumnos. Esta funcion, asumida
con caracter permanente, subvierte la funcion orientadora y consume las energias
del profesor, que deben centrarse en la intervencion. Cuando concluye la
educacion obligatoria, los alumnos tendran que continuar en formacién en un
sistema creciente competitivo, en el que se dara prioridad a la diferenciacion
social de los estudiantes.

De acuerdo a las investigaciones de Escorcia, Figueroa y Gutiérrez (2008) la
funcidn social tiene que ver con la promocion o reprobacion de los estudiantes.
Desde esta perspectiva la evaluacion se restringe al concepto de mediacion y
asigna un matiz claramente cuantitativo al proceso evaluativo. En este enfoque
la calificacion es consecuencia de un proceso de medicion y no necesariamente
de un proceso evaluativo. De este modo, se reconoce la capacidad matematica
de una persona a quien se va a conceder un empleo, seleccionando a aspirantes
adecuados ante un lugar disponible, siendo los mas competentes y mejor
preparados aquellos con prioridad por encima del resto.

Asi, resumiendo los aspectos primarios de esa funcion social, consideramos los

siguientes:
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v Presentacion de la matematica como lenguaje cientifico (razonamiento
l6gico) que permita actuar sobre la realidad existente.

v Control administrativo (el propio sistema desea analizar su rendimiento,
promueve estandarizacién de practicas curriculares y ejerce competitividad).

v Gestion productiva (se produce de la eficacia y eficiencia en cuanto la
sociedad civil es cliente del propio sistema educativo).

v Promueve la diferencia social de individuos generando desigualdad
social segin rendimientos.

. Funcion ética y politica: Los errores de los escolares no son deficientes
punibles (se considera que debe ser castigado), son la manifestacion de un
proceso constructivo que hay que encauzar y orientar. Por eso resulta
devastadora la orientacion penal de la evaluacion; cuando los escolares deben
esforzarse por el aprendizaje de sistemas complejos de ideas que contengan la
veracidad que encierran los conceptos matematicos, sancionar con una
penalizacion por cada una de las elaboraciones parciales que resulta
profundamente injusto y desorientador. Por eso, la funcion ética de la evaluacion
en matematica deba destacar la legitimidad del error como via de acceso al
conocimiento, necesariamente complementada por la critica y superacion del
conocimiento deficiente.

Considerar la evaluacion como parte del proceso educativo implica una postura
critica y abierta del profesor. En el caso de la formacién obligatoria, implica
ademas el reconocimiento de los estudiantes por encima de la propia materia, y
sitUa al profesor de matematica ante un reto nuevo: el de la formacién global de
sus alumnos. Por ello se asume una responsabilidad de los progresos del alumno
coordinada con el resto de profesionales implicados en la institucion escolar.

. Funcion pedagégica: Diaz Barriga (2003) afirma que la funcion
pedagdgica (o formativa) tiene que ver con la comprensién, regulacion y mejora
de la situacion de ensefianza y aprendizaje. En esta direccion los procesos
evaluativos generan informacion determinada en momentos igualmente
predeterminados sobre estrategias de ensefianza y los procesos de aprendizaje

que permite realizar ajustes y mejoras necesarias. (p.67)
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La evaluacion se centra en una regulacion y control del aprendizaje y sus
interacciones. Es decir, se pretende modificar o reconocer cambios surgidos en
el proceso con el fin de formar mejor en lo sucesivo. Entre ellos, la informacién
sobre conocimientos adquiridos, experiencias, razonamientos, creencias y
habitos.

La regulacién, junto a un contrato explicito de gestion, va a permitir adecuar
constantemente la planificacion del profesor a las dificultades de los estudiantes.
En ese sentido se valora el interés por un determinado esquema metodolégico,
se presenta una oferta para el tratamiento de la diversidad, se plantean elementos
de diagndstico, etc. Por otra parte, ha de permitir asesorar al estudiante sobre sus
progresos, manifestar su comprension en determinado concepto, incentivar el
avance de un grupo de alumnos en el dominio de contenidos de una parte de la
matematica.

El proceso regulador se considera como el mas importante. La necesidad de
valoracion del trabajo escolar se centra en la informacion que el profesor o el
grupo de estudiantes da, sobre como ha sido realizada determinada actividad,
determinar el grado de dominio de cierta habilidad o destreza, uso de cierto tipo
de estrategias, para asi proponer revisiones y reelaboraciones de conceptos o
procedimientos parcialmente consolidados mediante la critica de sus
deficiencias. El profesor va a reconocer aquello que el grupo de estudiantes
puede hacer, a partir de sus estrategias y errores, y asi diferenciar la diversidad
ejerciendo una labor de mejora.

. Funcion Profesional: Tiene el poder de manifestar el caracter reflexivo
que implica la evaluacion en la constante formacidn que requerimos siempre del
profesor. Por ello, debe ejercerse una mision de control y juicio del propio
sistema evaluador.

Diversos criterios pueden juzgar la evaluacion educativa en cuanto sea acorde a
sus fines y funciones: su viabilidad, utilidad, propiedad y precision.

La evaluacion en matematica, es viable si se adecla a sus intereses y a 10s sujetos
que estan implicados. Lo util es la promocion y el control de progresos. Lo

propio de una valoracién es un andlisis de tareas que identifica habilidades,
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estudia errores, regula procesos, interviene en la planificacion e influye en las

decisiones.

3.3. Objeto de evaluacion: la Competencia matematica

La matematica escolar se asume hoy, construida en un contexto sociocultural y
por ende los objetos de la matematica pueden tener multiples sentidos. La
resolucion de problemas en la escuela secundaria no es un tema mas de los
disefios prescriptos, sino un contexto en el que pueden ser ensefiados, aprendidos
y evaluados los conceptos, procedimientos, destrezas, estrategias y mas aun
donde puede manifestarse el hacer matematica con sentido. La resolucion de
problemas, concebidos como situaciones en las que los estudiantes identifican,
seleccionan y usan estrategias pertinentes y adecuadas para obtener soluciones
validas en el contexto matematico, permite dar cuenta de procesos significativos
en la construccién de pensamiento matematico, en tanto que para solucionar
problemas el estudiante debe modelar, representar y enfrentarse a situaciones
que le ampliany posibilitan la construccion de distintos sentidos de un concepto,
se reconoce lo intuitivo como un elemento potenciador del pensamiento
matematico en el sentido de abrir caminos en el proceso de formalizacion.
Aunque actualmente el énfasis de la ensefianza en los niveles basicos ya no se
centra en la formalizacidn, el rigor, la sintaxis y la abstraccion; las concepciones
actuales sobre la matematica escolar van mas alla, insisten en el hacer, en la
construccién de significado en situaciones que exigen establecer relaciones,
hacer razonamientos, aplicar procedimientos, construir estrategias para validar,
explicar o demostrar, abogan pues por el desarrollo del pensamiento. Retomando
estas perspectivas, en las evaluaciones, se indagara, tanto por el conocimiento
matematico que ha logrado estructurar el estudiante, como por los procesos que
intervienen en la construccion del pensamiento matematico. Se investigara, el
uso de la matematica en situaciones significativas, uso que necesariamente lleva
a las practicas o formas de actuacion propias de la disciplina, esto es, por el
acercamiento al hacer matematico, a los procesos de pensamiento propios de una
matematica en continua construccion. A través de problemas, se pretende, no

solo destacar la importancia de su resolucion, sino incidir sobre el sentido de una
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practica cotidiana y sobre la resolucion de situaciones habituales y usuales,
enfrentandolos a contextos abiertos, de no rutina, que les exijan seleccionar
diversos caminos o estrategias, discutiendo la posibilidad de mas de una solucién
0 ninguna, esto es, problemas propios del verdadero hacer matematico.

Alsina (2009), refiere el concepto de competencia matematica como una
oportunidad para superar algunas de las dificultades del modelo tradicional de
ensefianza basado en el aprendizaje memoristico de conocimientos y en el que
no suele promoverse la aplicacion a situaciones de la vida real. EI concepto de
competencias se utiliza como soporte para intentar resolver el interrogante de
que aprendizajes necesita una persona para desenvolverse activamente en la
sociedad. Por lo tanto, se propone explorar esta actividad, en las evaluaciones, a
partir de las competencias que demuestran los estudiantes cuando se enfrentan a
la solucion de situaciones problematicas.

La competencia entendida como un saber hacer en contexto, un conocimiento
implicito en el campo del actuar humano, una accion situada que se define en
relacion con determinados instrumentos mediadores, y se especifica que el
conocimiento no solo es concebido como la suma de principios y de métodos
que deben ser aprendidos para su transmision, sino como aquellas reglas de
accion gue nos garantizan su manejo. La nocion de competencia matematica, a
proponer, se fundamenta en propuestas sobre la naturaleza de la competencia en
general, como lo expuesto anteriormente y en otras como las siguientes: “Es un
conocimiento implicito o de caracter no declarativo que se expresa en un
saber hacer” (Torrado, 1998). Consecuentemente, el concepto de competencia
implica la idea de una mente activa y compleja y por tanto la de un sujeto
productor. Un sujeto que trabaja de manera activa el conocimiento y los saberes
que recibe, a partir de lo que posee y de lo que le es brindado desde su entorno.
Puede jugar con el conocimiento; lo transforma, lo abstrae, lo deduce, lo induce,
lo particulariza, lo generaliza. Puede significarlo desde varios referentes, puede
utilizarlo de maultiples maneras y para multiples fines, describir, comparar,
criticar, argumentar, proponer, crear, solucionar problemas.

La mayoria de los ciudadanos de nuestra sociedad se ven cada dia inmersos en

multitud de tareas que incluyen conceptos cuantitativos, probabilisticos,
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estadisticos y la realizacion de tarea matematica. Sin embargo, la ensefianza
tradicional de la matematica no suele tener en cuenta estas consideraciones. Es
necesario potenciar estrategias didacticas que preparen al alumnado para
enfrentarse a situaciones con criterio suficiente para la toma de decisiones
razonadas y proporcionen una alfabetizacion matematica.

El desarrollo de la competencia matematica es fundamental para formar
ciudadanos con capacidad de critica y que les permita entender las informaciones
de indole matematica en su vida cotidiana. La competencia matematica cobra
sentido cuando el estudiante se enfrenta a situaciones contextualizadas cercanas
donde es necesario aplicar los elementos y el razonamiento matematico. No cabe
duda de que la competencia matematica tiene conexiones con todas las otras
competencias basicas y puede ser desarrollada desde diferentes ambitos
curriculares, permitiendo al alumno usar y hacer matematica en una variedad de

contextos intra y extra matematicos.

3.4. Métodos, técnicas y formas adecuadas de evaluacion ante diferentes contextos

El contexto de la evaluacion en matematica tiene que ver con los ambientes que
rodean al estudiante y que le dan sentido a la matematica que aprende. El
contexto del aprendizaje es el lugar desde donde se construye sentido y
significado para los contenidos matematicos, y, por lo tanto, desde donde se
establecen conexiones con las ciencias, con la vida sociocultural y con otros
ambitos de la matematica misma. La expresion contexto, tal como se expresa en
los Disefios Curriculares, no se refiere exclusivamente a la recreacion ficticia, en
el espacio escolar, de situaciones relativas al entorno social y cultural que rodean
a la institucion educativa, sino que ante todo, hace referencia a la creacion de
situacion es tanto referidas a la matematica, otras ciencias, el entorno social y
cultural, como a situaciones hipotéticas a partir de los cuales los alumnos puedan
pensar, formular, discutir, argumentar y construir conocimiento.

Por lo tanto, teniendo en cuenta el contexto, la evaluacion apoya el aprendizaje
matematico a partir del desarrollo de las capacidades, y mide el conocimiento

matematico de los estudiantes. Santos Guerra, M. A. (1993) afirma: “La
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evaluacion es un instrumento de didlogo, comprension y mejora de la practica
educativa”. (p. 47)

Existen diversas técnicas de evaluacidn, teniendo en cuenta el contexto, que
incluyen preguntas de opcion maltiple, de respuesta corta, de discusién, o
abiertas: entrevistas estructuradas o libres, trabajos en casa, proyectos, diarios,
ensayos y exposiciones en clase. Asimismo, estos diversos métodos y técnicas
se pueden trabajar de forma individual, en grupos reducidos o con toda la clase.
El modo de evaluacion puede ser escrito u oral. Las técnicas son un conjunto de
acciones o procedimientos que conducen a la obtencién de informacion relevante
sobre el aprendizaje de los estudiantes. Segun Diaz Barriga, el contexto permite
implementar técnicas de evaluacidn, clasificandose en:

. Técnicas no formales: se dan de manera espontanea en el aula. Por
ejemplo, la observacidn espontanea, o los dialogos y exploraciones a través de
preguntas. Estas preguntas deben ser bien formuladas, ser coherentes y
significativas
" Técnicas semiformales: vienen a ser los ejercicios y practicas que
realizan los estudiantes como parte de la actividad del aprendizaje; requieren
mayor tiempo de preparacion y exigen respuestas mas duraderas de parte de los
estudiantes; es decir, se orientan al aprendizaje a largo plazo y garantizan la
participacion de la mayoria de los estudiantes. Cuando el trabajo es de extension
(para el hogar) se debe garantizar que sean los alumnos que desarrollen las
tareas.

. Técnicas formales: se realizan al finalizar los apartados de un tema o
cuando termina el aprendizaje de un tema determinado. Su formulacién,
planificacion y ejecucion es mucho mas sofisticada, después de la informacion
que se recoja derivaran las respectivas valoraciones sobre el aprendizaje de los
estudiantes. Se concretan en pruebas escritas de diversos tipos.

Estas técnicas reflejan la diversidad de la didactica de los docentes para evaluar
y conocer las diferentes formas en que aprenden los estudiantes.

Dichas técnicas tambien permiten que haya diversidad tanto en las respuestas de
los estudiantes como con el modo de procesar la informacion, y proporcionar

respuestas fiables y validas. Cuando la informacién disponible resulta
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contradictoria, como por ejemplo el caso de un estudiante que obtiene buena
puntuacion en las evaluaciones pero que es incapaz de expresar procesos
matematicos, la evaluacion debe buscar una explicacion a un nivel mas
profundo. En pocas palabras, la evaluacion no debe apoyarse en un solo
instrumento o en una sola técnica o método. Los estandares curriculares o de
evaluacion para la educacion matematica consideran que las técnicas y los

instrumentos de evaluacidn deben seleccionarse después de considerar:

. El tipo de informacidn que se quiera obtener.
o El uso que se vaya a dar a la informacion.
o El nivel de desarrollo y la madurez de los estudiantes.

Cualquiera sea el propdsito de la evaluacién, las técnicas que se utilicen deben
considerar las caracteristicas de los estudiantes. Su desarrollo matematico y
cognitivo supone un proceso gradual y acumulativo que se construye a partir de
la experiencia y las estructuras conceptuales previas. Esta idea resulta
especialmente importante, cuando las estructuras conceptuales de los estudiantes
estan intimamente ligadas al uso de materiales fisicos, una tarea de evaluacion
que les permita utilizar dichos materiales constituiran un indicador mucho mas
efectivo de sus aprendizajes.

Por lo tanto, la finalidad de la evaluacion en matematica es la obtencion de
informacién para emitir un juicio de valor y tomar decisiones, por lo que es
fundamental emplear técnicas adecuadas y usar objetivamente la informacion
resultante analizando el contexto y, adecuandose al nivel de desarrollo y

madurez de los estudiantes.

3.4.1. La Autoevaluacion como aprendizaje en matematica. Evaluacion
Participativa

Una de las estrategias que puede contribuir a afrontar la diversidad de los
alumnos en el aula es ensefiarles a que se evaluen su propio aprendizaje. La
autoevaluacion puede y debe ser un instrumento que facilite atender, respetar y
valorar los distintos ritmos de aprendizaje en la matematica segun las diferentes

caracteristicas del alumno. Caracteristicas relativas, por ejemplo, a: capacidades,

28



estilos de aprendizaje, estrategias cognitivas, experiencias y conocimientos
previos, motivacion, atencion, ajuste emocional y social.

El docente debe establecer espacios de dialogo, reflexion y razonamiento con el
alumno a través del método implementado, de la experiencia y de las practicas.
De esta manera, el educando puede participar en el proceso de evaluacion en
diferentes momentos y aspectos. Uno de ellos sera en las decisiones que se toman
en el aula para determinar los instrumentos, criteriosy la reelaboracién de juicios
que se utilizaran en la valorizacion de sus trabajos. De esa participacion surgira
un aprendizaje que proporcionara la consecucion de éxitos posteriores.

En el Disefio Curricular, muchas de las competencias educativas implican que el
alumno sea capaz de valorar el patrimonio artistico y cultural, la riqueza
linglistica y las actitudes solidarias en las distintas areas.

Para aprender a valorar en matematica, uno de los caminos existente es practicar
valoraciones en distintas circunstancias y en relacién con diferentes ambitos. Por
lo tanto, una forma de evaluar los aprendizajes es por medio de la autoevaluacion
del propio trabajo y la propia actividad del alumno. Por eso, se convierte en un
procedimiento metodoldgico para alcanzar una de las competencias educativas
previstas: que el alumno sea capaz de valorar.

La participacion del propio aprendiz en su evaluacion tiene muchos beneficios.
Aunque debemos reconocer que es un proceso delicado, en cuanto a las
finalidades, formas y consecuencias de la evaluacion.

Sin embargo, el esfuerzo de ir iniciando mecanismos de autoevaluacion es muy
positivo. Al participar en la evaluacion de su aprendizaje, el alumno va cobrando
mayor conciencia del mismo, va ganando mayor claridad acerca de las fallas y
los alcances en el proceso vivido. Asimismo, adquiere mayor responsabilidad
sobre su actividad escolar, toma mas en sus manos su propio aprendizaje en la
escuela. Ello nos parece fundamental: el estudiante debe hacer suyo el trabajo
escolar, para aprender de manera auténtica y trascendente. Ademas, el estudiante
puede aportar elementos no advertidos por ningln evaluador externo, de utilidad
para la reconsideracion de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

La existencia de la autoevaluacion expande la democracia en la escuela

restituyendo al aprendiz un poder que le habia sido sustraido.
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La confrontacion con los libros, con el docente y con los comparfieros, las
evidencias recogidas en las investigaciones, la prueba de los productos
elaborados por ellos, ayudan al alumnado a autoevaluarse de manera natural y
confiable. Si los estudiantes hacen solo tareas, ;,como pueden saber si lo hicieron
bien o mal? Deben esperar por el juicio del docente, forzosamente. Pero si su
trabajo es de otra indole, y si se pone al alcance de otras alternativas evaluativas,
en un medio cultural rico, las posibilidades de autoevaluacion se multiplican.
Consecuentemente, al tratar la autoevaluacién en ambito escolar, hay que
considerar la conveniencia de introducir su practica de manera gradual hasta que
el alumno se habitde a ella. EI alumno es capaz de evaluar su propia labor y el
grado de satisfaccion que le produce; pero la complejidad con qué lo haga
dependera de su madurez.

Diaz Barriga F. (2006) asevera: “La autoevaluacion puede tomar la forma de una
retroalimentacion autogenerada que conduzca al alumno a valorar el trabajo que
ha realizado; teniendo como cometido relevante la comprension y mejora del
proceso y produccion del aprendizaje personal y colaborativo” (p.126). Es
importante comprender la esencia de la autoevaluacién, que implica ante todo el
seguimiento longitudinal y procesual del trabajo que se ha realizado, los juicios
sustentados, la toma de decisiones, el compromiso y responsabilidad.

Por otra parte, la diversidad de habilidades y actitudes que son requerimientos
para este proceso de evaluacion son indispensables como factor para crear un
buen ambiente de aprendizaje; aunque también se habla de considerar los
sentimientos, motivaciones y opiniones personales que los alumnos tienen, sin
centrarse demasiado en ellas, para de esta manera conjuntar elementos viables
gue permitan dar evidencias explicitas y argumentos razonables que generen una
verdadera evaluacion.

Diaz Barriga invita a poner en practica las siguientes recomendaciones para la
autoevaluacion en el &rea de matematica:

o Oriente a sus alumnos a realizar la autoevaluacion con seriedad y con
correccion. Es importante que tomen conciencia de la influencia que su juicio
tendra en la valoracidn global que posteriormente se realice sobre la actuacion y

progresos.
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o Al comenzar el desarrollo de una unidad didactica facilite a sus alumnos
informacion detallada sobre los aspectos que se deben autoevaluar, con el fin
que puedan auto observarse y examinar su trabajo en forma continua y asi llegar
a conclusiones validas al final del proceso.

o Informe a sus alumnos las competencias que se espera puedan desarrollar
en cada grado y los criterios de evaluacion a implementar en esta area curricular,
de tal manera que ellos puedan verificar por si mismos su evaluacion.

o Guiarlos de modo que se evite la excesiva influencia de la subjetividad
en la propia evaluacion. Dicha subjetividad resulta frecuente cuanto mas
inmadura es la persona que la realiza, por ello la presencia del docente es
imprescindible.

o Los docentes deben crear los instrumentos apropiados para llevar un
registro de desempefio de los alumnos.

Como sabemos la etapa adolescente se caracteriza por ser esencialmente
evolutiva y cambiante con gran predominio de la subjetividad. Esta debe ser
tomada por el profesor al momento de aplicar la autoevaluacion; por ejemplo,
los alumnos con autoestima baja, temperamento débil, de tendencia pesimista o
pertenecientes a un medio familiar poco estimulante, minimizaran sus
calificaciones; mientras que los optimistas, con alta autoestima que poseen un
medio familiar y social que los acompafia en su trayecto pedagdgico podrian
valorar en exceso todo lo que se realicen. Estas tendencias deben encausarse y
trabajar con los alumnos, pues es el proceso de ajuste y equilibrio de la
evaluacion en el cual el alumno aprende a valorar, lo que se pretende en la
educacion.

Mediante la autoevaluacion los alumnos podrén reflexionar y tomar decisiones
acerca de sus propios aprendizajes y de los factores que ellos intervienen.

Con la autoevaluacion se contrastara el nivel de aprendizaje con los logros
esperados en los diferentes criterios sefialados en el curriculo, detectando los
avances y dificultades, tomando decisiones para corregirlas. Esto generara en los
alumnos que aprendan a valorar, razonar y criticar su desempefio con

responsabilidad.
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3.4.2. Valoracion de la evaluacion matematica

Los pedagogos admiten que es necesaria la practica constante de ejercicios y
problemas matematicos, de una forma u otra, ya que “la perfeccion se alcanza
con la practica”. Los ejercicios y la practica sirven para mejorar la velocidad y
la precision, que son dos criterios ampliamente aceptados para medir la destreza
en el célculo. Si los alumnos son capaces de realizar célculos con rapidez,
precision, obtendran mejores resultados y se valorara su tarea diaria.

Al evaluar se obtiene informacion sobre algun aspecto de le educacion (que
puede ser sobre los alumnos, el profesor; el curriculum o el sistema completo) y
se deducen conclusiones. De acuerdo a esta definicion, alguien recibe
informacion y alguien deduce conclusiones.

Webb entiende por valoracion en matematica “la consideracion comprensiva del
funcionamiento de un grupo o individuo en matematicas o en la aplicacion de
las matematicas”. Considera que evaluacion se emplea, a veces, como sinénimo
de valoracion. Para él, la evaluacion incluye la recoleccion sistematica de
evidencia para ayudar a la toma de decisiones que se refieren a:

- el aprendizaje de los estudiantes;

-el desarrollo de materiales;

-los disefios prescriptos.

Esta definicion proporciona una distincion util si se considera que la valoracion
en un recuento de lo que algo es, y la evaluacion es la asignacién de un valor a
los resultados de la valoracion.

Por lo tanto, la evaluacion en el area de matematica sufre fuertes criticas. Muchos
sostienen su caracter arbitrario, otros ponen en duda su validez y fiabilidad de
las notas dadas a los alumnos. Cinco evaluadores diferentes pueden adjudicar
cinco notas diferentesa un mismo trabajo. La evaluacion, al prescribir realmente
los objetivos de la educacion, determina, en gran medida lo que los alumnos
aprenden y como lo aprenden, lo que los profesores ensefian y como lo ensefian.
Los contenidos y los métodos, el producto y el proceso de la educacion, la
actividad educativa de alumnos y profesores, querdmoslo 0 no, esta en algun

grado canalizada por la evaluacion.
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Se evalla siempre para tomar decisiones. No basta con recoger informacion
sobre los resultados y emitir Gnicamente un tipo de calificacion, si no se toma
alguna decision, no existe una auténtica evaluacion. Por eso, es una actividad o
proceso sistematico de identificacion, recogida o tratamiento de datos sobre
elementos o hechos educativos, con el objetivo de valorarlos primero y, sobre
dicha valoracion, tomar decisiones (Garcia Ramos, 1989).

Segun el autor Luis Rico (1997), el punto de vista actual se centra en que para
evaluar hay que comprender, lo cual supone que se ha hecho un juicio razonado
de algun aspecto de un trabajo desarrollado por los alumnos ante una tarea; se
trata de una vision distinta de lo convencional, en la que no se trata de
comprender ningin proceso de aprendizaje, sino de establecer un éxito o un
fracaso. Un nuevo enfoque para la evaluacion debe discutir y poner en claro
varias cuestiones: ¢por qué valorar el trabajo de los alumnos?, ;qué hay que
valorar?, ;cémo hay que valorar? y ;qué decisiones deben afectar a la
evaluacion?

La valoracion, entendida como proceso sistematico, por el cual el docente recoge
datos acerca del proceso y de los resultados de aprendizaje logrados por los
alumnos y los juzga, para determinar en qué medida se acercan a los objetivos
propuestos y nos permitira determinar el grado de asimilacion de un concepto,
el dominio de una destreza, la habilidad en la eleccion de un procedimiento y en
el uso y manejo de estrategias. También el docente debera estar interesado en
conocer lo que la clase puede hacer y lo que no puede hacer, determinar los
niveles generales en los que se encuentran sus alumnos y las diferencias entre
ellos. Valorar los rendimientos logrados y localizar los errores usuales o
superados permitira mejorar el desarrollo cognitivo de los alumnos.

Si pensamos qué valorar al evaluar, se pueden dar mdaltiples respuestas:
precision, resultados, métodos de trabajo, claridad de pensamiento, asimilacién
de idea matematica, transferencia en la comprensién, dominio en la ejecucion de
técnicas y destrezas, tiempo en el desempefio de las tareas, esfuerzo personal,
creatividad, adecuacion en la eleccion de estrategias, organizacion de las
secuencias, e incluso pulcritud y claridad en la presentacion de los trabajos.

También es importante observar cuando los alumnos trabajan autbnomamente o
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en grupos como asi también las intervenciones que hacen en las discusiones
dirigidas. La evaluacion no debe hacerse atendiendo a un Unico tipo de criterios
y actividades, ya que puede tener un efecto contraproducente. Es decir, si nos
limitamos a evaluar destrezas de calculo mecanico mediante evaluaciones en las
que se controlan los resultados, se favorece un tipo de aprendizaje rutinario y
mecanico. Hay que recordar que, aunque un alumno es el autor del aprendizaje,
el profesor también es responsable de los logros y avances conseguidos.

Un profesor que ejerce su profesion en la actualidad, conociendo las politicas de
inclusién de la ensefianza debe ser totalmente consciente de que su funcién no
es seleccionar las mentes mas capacitadas para la educacién sino capacitar a cada
estudiante para alcanzar el maximo desarrollo de sus potencialidades, que le
permitan incorporarse a una sociedad democratica. La escuela no puede, y no
debe, ensanchar las diferencias intelectuales que presentan los alumnos, esa no
es su misién. Por esto, la matematica debe abandonar el papel de filtro y

seleccion que, tradicionalmente, han desempefiado en el sistema escolar.

3.4.3 Instrumentos de evaluacién a implementar en matematica

La preocupacién por encontrar instrumentos adecuados, para llevar adelante la
evaluacion de los alumnos en matematica ha conducido a los especialistas a
discutir las caracteristicas generales que deben tener tales instrumentos. Bell,
Burkhart y Swan (1992) establecieron las siguientes condiciones para la tarea de
evaluacion:

1-Relevancia practica: muchas cuestiones presentan una situacion de la vida real,
pero plantean cuestiones que no tiene significado practico.

2- Coherencia o fragmentacion de la tarea: muchas tareas conducen al estudiante
a traves de una secuencia de pequefios pasos, que reducen o suprimen la
capacidad de decision del estudiante. Pocas tareas invitan al estudiante a
seleccionar su repertorio de técnicas, recorrer una cadena de razonamientos o
comparar métodos alternativos.

3- Rango de respuestas posibles: ¢hasta qué punto podemos proponer tareas que

proporcionen la oportunidad a los estudiantes de trabajar con un amplio rango
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de capacidades y talentos? Usualmente el nivel de respuestas posibles ha venido
determinado mas por la tarea que por el estudiante.
4- Extension y valor de la tarea: el pensamiento de orden superior se muestra
mejor, por lo general, en tareas extensas que en tareas cortas. Es necesario que
estas actividades constituyan por si mismas experiencias de aprendizaje validas
y aceptables.
5- Modo de trabajar las tareas: tradicionalmente los estudiantes han trabajado las
tareas individualmente y en silencio. Sin embargo, hay una gran necesidad de
explorar como se puede evaluar la capacidad de los estudiantes para trabajar
cooperativamente, quiza utilizando formas de comunicacion orales y practicas
en un ambiente usual de trabajo.
Es necesario, en el hacer diario, construir instrumentos que mantengan
coherencia con nuestra postura tedrica acerca de la acreditacion y de la
evaluacion. Alvarez Méndez (2001), afirma:
“Si de la informacién que aportan las respuestas que dan los alumnos
a las preguntas de una evaluacion, el profesor puede obtener datos
importantes para mejorar su propia ensefianza y (re)orientar y ayudar
a los alumnos en su aprendizaje, el instrumento-evaluacion puede
desempefiar un papel educativamente constructivo en la formacion
del alumno. Si la evaluacion sélo sirve como recurso para medir,
sinénimo de calificar, la informacién transmitida que el alumno
puede reproducir linealmente, el artefacto evaluacion sirve para poco
educativamente hablando”. (p.96)
Si setiene en claro queé evaluar y para qué, decidir el cdbmo, es tarea relativamente
méas facil. No obstante, construir mejores instrumentos, mas inteligentes,
coherentes con el proceso de aprendizaje y con nuestros supuestos basicos, se
convierten en un desafio que puede contribuir aportes considerables a las
practicas evaluativas.
Alvarez Méndez (2001), habla del concepto de estrategia como aquella que
abarca a los instrumentos, procesos o practicas de evaluacion que se aplican con
determinada intencionalidad ya sea como oportunidad para favorecer el

aprendizaje o como medio de seleccion. Estas son:
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> Transparencia en los principios en las intenciones, en las negociaciones,
en los fines y en los usos;

> Credibilidad, no basta con enunciar los principios; deben ser
comprensibles para que sean creibles como enunciados que orientan la practica;
> Coherencia epistemologica y cohesion practica (acuerdo entre la

concepcidn y las practicas);

> Aceptabilidad (esta en la base de la legitimacion social y educativa);

> Pertinencia para justificar las decisiones que se adopten;

> Practicabilidad (deben ser aplicables a las practicas concretas de
evaluacion);

> Legitimidad en cuanto accion social que debe ser moralmente correcta.

A este aporte, Webb establece tres principios basicos para organizar la
evaluacion en matematica. Estos principios son:

1- Especificar el contenido sobre el que evaluar

Es fundamental para la evaluacion en matematica una definicion explicita del
contenido sobre el que evaluar. La especificacion se deriva del proposito para la
evaluacion, la concepcion y la teoria para el aprendizaje de la matematica.
Especificar el contenido es un proceso complejo.

El propdsito de la evaluacion puede variar desde observar a un estudiante para
determinar su concepcion de valor de posicion, a evaluar la eficacia de un
programa de matematica.

La concepcidn de la matematica puede variar desde una coleccion de hechos y
destrezas a una estructura jerarquica de conceptos, procedimientos y principios
a un cuerpo de conocimiento integrado y dindmico que estd continuamente
cambiando. Una idea fundamental es que el metodo de valoracion refleja una
concepcion subyacente de la matematica.

2-Formular la valoracion en matematica

La formulacion de una evaluacion necesita considerar cuatro componentes
generales del proceso: la situacion de valoracion, la respuesta a esta situacion, el
andlisis de la respuesta, y la interpretacion de resultados.

3-Evaluacion integrada en la instruccion matematica
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Entender la evaluacion como un aspecto integral de instruccién proporciona un
marco para pensar sobre la evaluacion, instruccion y sus interacciones, la
valoracion y la instruccion coexisten y se refuerzan mutuamente. La valoracion
como parte integral de la instruccidn significa que la valoracidn es continua; se
desarrolla cuando el profesor procesa informacion sobre lo que el estudiante
sabe, y utiliza esta informacidn para guiarlo en la instruccion. La valoracion
como parte integral de la instruccion implica que valorar es algo mas que aplicar
test o realizar evaluaciones, implica una variedad de medios para determinar lo
que el estudio conoce.

La evaluacién como parte integral de la instruccién incorpora cuatro rasgos:

I. El profesor comprende la estructura del contenido de conocimiento para
definir expectativas para el aprendizaje.

I1. El profesor esté atento al proceso del estudiante para aprender, a las etapas de
su desarrollo, y al proceso disponible para facilitar el aprendizaje.

I11. La valoracion es un proceso donde primero se recoge informacion sobre el
conocimiento de los estudiantes, sobre la estructura y organizacion de ese
conocimiento, y sobre el proceso cognitivo de los estudiantes, y entonces dota
de significado a la informacidon obtenida.

IV. La valoracion se emplea para tomar decisiones documentadas durante la
instruccion basadas en la informacion disponible sobre lo que los estudiantes
conocen y sobre lo que los estudiantes se esfuerzan en conocer.

A la hora de disefar instrumentos de evaluacion, es fundamental tomar en
consideracion tres ideas: la concepcion que se tenga de qué son y qué es saber
matematica, las teorias de aprendizaje que soportan el proceso educativo y él
proposito de la evaluacién. Ademas, tener en cuenta que ningun objeto de
evaluacion, por ejemplo, el dominio de determinadas competencias, puede ser
abarcado en su totalidad con un Unico instrumento; cada uno de los diferentes
tipos de instrumentos y técnicas de recoleccion y registro de la informacion
posee ventajas y desventajas, la ponderacion de ambos aspectos y la idea de
complementariedad de estos deben orientar la seleccion de los instrumentos a

emplear.
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Por ello, es necesario que se expliciten claramente, no sélo las formas de
acreditacion e instrumentos de evaluacion, sino los criterios, considerandolos
como principios, normas e ideas de valoracion en relacién a los cuales se emite
un juicio valorativo sobre un objeto evaluado, permitiendo entender qué conoce,
comprende y sabe hacer el alumno, lo que exige una evaluacion de sus
conocimientos teodricos, su capacidad de resolucién de problemas, sus
habilidades orales y sociales, entre otros aspectos.

Para finalizar, los autores Anijovich y Mora (2010), proponen los siguientes
lineamientos de evaluacidn para realizar en los procesos evaluativos, atendiendo
la diversidad y heterogeneidad de los estudiantes:

v Definir por escrito los objetivos de la evaluacion: comprensién,
aplicacion de procedimientos, diagnostico, entre otras.

v Propiciar diversos instrumentos de evaluacion en el afio. En este sentido,
sera fundamental ir suministrando en los procesos evaluativos instrumentos
alternativos en forma permanente.

v Establecer por escrito los criterios de evaluacion y correccion de cada
prueba escrita.

v Verificar que las consignas sean lo mas exhaustivas posibles para que
quede claramente establecido lo que se espera que el alumno realice.

v Si se incluyeran preguntas de opinion personal no seria valido otorgarle
una puntuacioén.

v Toda evaluacion debe tener como minimo, una correccién grupal guiada
que permita a los estudiantes comprender las posibilidades para resolver las
mismas y los errores comunes cuidando de no anunciar que estudiantes los
cometieron.

v La evaluacion no debe ser una instancia sorpresiva ya que ese no es el
objetivo.

v Explicar con anticipacion en qué consistiran las evaluaciones escritas y
qué logros se esperan en relacion a los contenidos y el tipo de actividades a

realizarse.
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v Incluir en las evaluaciones escritas un encabezado con fecha, nombre del
docente, area, grado, los criterios de evaluacion establecidos, el objetivo general
de la misma y el tramo de planificacion en que se enmarcan.

v Retomar los errores de ortografia en la instancia de devolucion grupal.
Los alumnos tienen derecho a conocer las normas a partir de las cuales seran
juzgados, y si bien es relativa la participacion de los mismos en la eleccién de
instrumentos seria conveniente que participen de la discusion de criterios de
evaluacion. El desconocimiento provoca desinterés, el consenso compromiso y

participacion.

3.4.4. Criterios de evaluacion en matematica

Los criterios de evaluacion son los principios, normas o ideas de valoracion en
relacién a los cuales se emite un juicio calificativo sobre el evaluado. Los
procesos evaluativos en matematica basada en criterios previamente
establecidos, permite al docente hacer un anélisis de resultados de aprendizaje
mas fino dentro de un mismo objetivo para conocer en qué medida cada uno de
susalumnos ha logrado los conocimientos o competencias especificas y por ende
cuanto de las materias vistas en clases han sido efectivamente aprendidas.
Rosales (1989) refiere: “La evaluacion es un proceso sistematico de reflexion
sobre las practicas”. (p. 5)

Por otra parte, el que el docente conozca anticipada y especificamente lo que se
espera que logren los alumnos facilita su tarea de desarrollo de material didactico
efectivo, en la medida en que sus guias de aprendizaje, ejercicios y problemasy
otros, estén asociados a las pautas de evaluacion entendidas.

Para tener evidencias de los logros de aprendizaje de los estudiantes en términos
de capacidades, se requiere de una definicion clara y precisa de ciertos criterios
e indicadores, que constituyen la base para la elaboracion de diversos tipos de
instrumentos de evaluacién. Los criterios nos permiten organizar la evaluacion
en el area de matematica y nos dan una vision para enjuiciar los instrumentos de
evaluacion; y son pertinentes para todos los niveles, pues ofrecen una base l6gica
que permite establecer el avance de los estudiantes y replantearnos la manera en

que trazamos dicho avance, y los procesos y los métodos que empleamos para
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ello. Ademas, estos deben ser entregados a los alumnos desde el inicio, es decir,
previo al proceso de ensefianza-aprendizaje, de esta forma comprenden y
pretenden lo mismo en las situaciones de evaluacion.

Los criterios de valoracion, disefiados por los docentes, son un medio que
permite seleccionar los aprendizajes méas relevantes de un objetivo de
aprendizaje, ya sean de tipo conceptual, procedimental y actitudinal.

El énfasis de estos, por lo tanto, puede estar centrado en:

-Comprobar en qué medida se han interiorizado los conceptos matematicos.
(saber).

-Observar como se lleva a cabo un conjunto de acciones secuenciadas, ejercicios,
resoluciones e interpretacion de problemas, y demas. (saber hacer).
-Determinar el grado de adopcion (interiorizacion) de una actitud o valor (saber
ser).

Atender qué sucede en las practicas evaluativas en la escuela es una cuestion
fundamental. La evaluacion no es una mera practica, sino que adquiere toda una
connotacion de sentido y denota otro. Lo que se plasma en una evaluacion es una
concepcidn del aprendizaje hacia donde se guia a los alumnos, y a la vez, es un
acto donde el alumno se descubre en su propia comprension de lo abordado en
la dindmica de clases, como también es un insumo vital al docente en su rol de
garante del tipo de ensefianza y aprendizaje que se promueven a nivel aulico.
Diaz Barriga (2006), establece que para definir criterios de evaluacion es
necesario tener en cuenta las siguientes recomendaciones:

o Para cada contenido determinar que competencias se esperan desarrollar
y establecerle un criterio de evaluacion;

o Especificar claramente el tipo y grado de aprendizaje que se pretende que
el alumno alcance. Deben hacer referencia a aprendizajes relevantes,
entendiendo como tales, aquellos necesarios para que el alumno avance en dicho
proceso.

o Determinar un aprendizaje minimo y, a partir de él, fijar diferentes
niveles para evaluar la diversidad de aprendizajes.

Por lo tanto, los criterios nos deben permitir entender qué conoce, comprende y

sabe hacer el alumno, lo que exige una evaluacion de sus conocimientos teoricos,
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su capacidad de resolucion de problemas, sus habilidades orales y sociales, entre
otros aspectos.

De la interaccion de los criterios de evaluacion y de los contenidos que
conforman cada uno de los componentes del area de matematica resultan los
indicadores de evaluacion, los cuales guian la redaccion de los items o preguntas
que conforman una prueba de evaluacion. Por lo cual, se entiende por indicador
a todos los indicios, sefiales o conjunto de rasgos, datos o informacion
perceptibles que al ser confrontados con lo esperado e interpretados de acuerdo
con una fundamentacion teérica, pueden considerarse como evidencias
significativas de la evolucidn, estado o nivel, que en un momento determinado
presenta el desarrollo de las capacidades en matematica de los estudiantes.
Consecuentemente, los indicadores son las destrezas y actitudes, y los criterios

de evaluacion son las capacidades y los valores que logran adquirir los alumnos.

3.5. Dificultades en el proceso evaluativo en matematica

El conocimiento de los obstaculos o dificultades que se presentan, mejoran los
procesos evaluativos, ya que les permiten a los profesores de matematica un
conocimiento profesional propio, que lo dote de autonomia intelectual,
adaptdndose a situaciones individuales de los alumnos, desarrollando
competencias adecuadas para mejorar los mecanismos de ensefianza-
aprendizaje. Godino (2003) afirma: “Para superar los obstaculos se precisan
situaciones didacticas disefiadas para hacer a los alumnos conscientes de la
necesidad de cambiar concepciones y para ayudarles en conseguirla”. (p.56)
Una formacién profesional adecuada aporta elementos de analisis para una
planificacion y ejecucion del trabajo profesional, es decir, mejoran la formacién
tedrica necesaria para el conocimiento didactico del contenido de la matematica
en secundaria. De este modo se hace posible equilibrar la formacion
estrictamente técnica que aportan la disciplina matematica tradicional, con una
formacion cientifica y didactica, imprescindible para ejercer con preparacion
adecuada la dificil profesion de profesor.

Las dificultades y los errores en los procesos evaluativos en matematica no se

reducen a los menos capaces. En general, algunos alumnos, casi siempre, y
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algunas veces, casi todos, tienen dificultades y cometen errores en el aprendizaje
y desarrollo de conceptos matematicos.

Estas dificultades son de naturaleza diferente y se pueden abordar, obviamente,
desde perspectivas distintas. “La evaluacion deberia ser una experiencia
gratificante, porque permite conocer, reflexionar y tomar decisiones oportunas
sobre el proceso que se esta gestando”. (Gardner, 2000, p. 87)

Aceptando que la naturaleza de las dificultades del aprendizaje de la matematica,
es de diversa indole y que se conectan y se refuerzan en redes complejas, éstas

pueden ser agrupadas en cinco grandes categorias.

Dificultades asociadas a la complejidad de los objetivos de la matematica

La comunicacién de los objetos matematicos, principalmente de forma escrita,
se realiza a traves de los signos matematicos con la ayuda del lenguaje habitual
que favorece la interpretacion de los signos.

Nos encontramos de esta manera, con diferentes conflictos asociados a la
comprension y a la comunicacion de los objetivos matematicos. Uno de estos
conflictos nace con la ayuda que la lengua comun presta a la interpretacion de
los signos. El lenguaje habitual usado en la comunicacion puede expresar su
significado, aunque se cometan abusos morfosintacticos (conjunto de elementos
y reglas que permiten construir oraciones con sentido y carentes de ambigiiedad
mediante el marcaje de relaciones gramaticales y estructuras jerarquica de
constituyentes sintacticos) tales como roturas de reglas gramaticales o faltas de
ortogréfica. El significado puede ser comunicado por alusion o asociacion. Sin
embargo, el lenguaje de la matematica es mas preciso, esta sometido a reglas
exactas, y no comunica significado, salvo por la interpretacion exacta de sus
signos. Este conflicto involucrado en el uso del lenguaje ordinario, dentro del
contexto matematico, es un conflicto de precisién que dificultan los procesos
evaluativos.

Otro problema en el lenguaje en matematica es el originado por el vocabulario
comun. Palabras como raiz, potencia, producto, matriz, primo, factor,
diferencial, integral, semejante, indice, funcion, y otros tiene significados

diferentes en matematica y en el lenguaje habitual, de modo que el uso de tales

42



palabras puede producir dificultades a causa de la confusion semantica
implicada.

Igualmente, en relacion con los conceptos, tenemos palabras especificamente en
matematica, por ejemplo, hipotenusa, paralelogramo, coeficiente, isdsceles,
divisor, maltiplo, entre otros, que por ser pocos familiares y frecuentemente mal
entendidas, suelen presentar al alumno considerables dificultades, al encontrarse
con ellas inicamente en sus lecciones.

Las palabras de igual significado en la lengua comin y en matematica tienen su
principal problema en saber que, en efecto el significado es el mismo. A veces,
los alumnos pueden pensar que una palabra de lenguaje habitual, toma un
significado distinto y a veces misterioso, cuando se emplea en matematica.
Vemos como el lenguaje en matematica opera en dos niveles, el nivel semantico
-los signos son dados con un significado claro y preciso-, y el nivel sintactico -
los signos pueden ser operados mediante reglas sin referencia directa a ningun
significado-. Es decir, los objetos de matematica (nimeros, lenguaje algebraico,
funciones y demas) se presentan bajo un aparente dilema con estatus diferentes:
el estatus operacional, de caracter dinamico, donde los objetos son vistos como
un proceso, Y el estatus conceptual, de caracter estatico, donde los objetos son
vistos como una entidad conceptual. Ambos estatus constituyen, los dos aspectos

integrantes del objeto de la matematica.

Dificultades asociadas a los procesos de pensamiento matematico

Siempre se ha considerado como una de las principales dificultades en el
aprendizaje de la matematica, el aspecto deductivo formal. EI abandono de las
demostraciones formales en algunos programas de matematica de la secundaria
se ha estimado como adecuado, pero esto no incluye el abandono sobre el
pensamiento l6gico; es decir, la capacidad para seguir un argumento l6gico,
siendo esta incapacidad una de las causas que genera mayor dificultad en el
aprendizaje de esta ciencia. El abandonar ciertas demostraciones formales en
beneficio de una aplicacion mas instrumental de las reglas en matematica, no

debe implicar de ninguna manera el abandono del pensamiento l6gico, por ser
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este una destreza de alto nivel que resulta necesaria alcanzar determinados
niveles de competencia matematica.

El fomentar esta capacidad para seguir un argumento légico no se debe
contraponer a los métodos intuitivos, a las conjeturas, a los ejemplos y
contraejemplos, que también permiten obtener resultados y métodos correctos,
sino que, mas bien, esta capacidad se desarrolla con la practica de estos métodos
informales; sin embargo, si estaria en contra de la intencién ingenua de los

métodos rutinarios, de las conjeturas aleatorias, y demas.

Dificultades asociadas a los procesos de desarrollo cognitivo de los alumnos

La posibilidad de tener informacién sobre el desarrollo intelectual de los
alumnos, permite conocer el nivel de dificultades, realizaciones y respuestas a
cuestiones esperadas en los procesos evaluativos. Conocer los estadios generales
del desarrollo intelectual, representado cada uno de ellos por un modo
caracteristico de razonamiento y por unas tareas especificas en matematica que
los alumnos son capaces de hacer, constituye una informacion valiosa para los
profesores a la hora de disefiar el material de ensefianza. Nos encontramos, sin
embargo, con diferentes teorias generales sobre el desarrollo cognitivo que por
distintas razones no han tenido un efecto claro y directo en el aula de matematica
de secundaria; también es verdad que muy pocas de estas teorias se han ocupado

de manera especificas de la matematica.

Dificultades asociadas a actitudes afectivas y emocionales hacia la matematica
Sabemos por, experiencia aulica, que muchos estudiantes, incluyendo a algunos
de los mas capacitados, no les gusta la matematica. Muchos alumnos tienen
sentimientos de tension y miedo hacia ellas. Sin lugar a duda muchos son los
aspectos que influyen en esta aversion. Por ejemplo, la naturaleza jerarquica del
conocimiento matematico, los estilos de ensefianza, las actitudes y creencias
hacia la matematica que les son transmitidas y los procesos evaluativos.
Muchas de las actitudes negativas y emocionales hacia la matematica estan

asociadas a la ansiedad y el miedo. La ansiedad por acabar una tarea o
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evaluacion, el miedo al fracaso, a la equivocacion, generan bloqueos de origen
afectivo que repercuten en la actividad matematica de los alumnos.

Buxton (1981), asocia a estas dificultades, citando las principales creencias sobre
la naturaleza de la matematica y que son transmitidas de padres a hijos:

La matematica es:

o fija, inmutable, externa, intratable, irreal;

o abstracta y no relacionada con la realidad;

o un misterio accesible a pocos;

o una coleccidn de reglas y hechos que deben ser recordados;

o una ofensa al sentido comun en algunas de las cosas que aseguran;

o un &rea en la que se haran juicios, no solo sobre el intelecto, sino sobre

la valia personal;

o sobre todo, calculo.

Esta perspectiva externa de la matematica la trata como la realizacién de una
aventura arriesgada a la que el docente se enfrenta con pocas herramientas. En
esta situacion es logico que aparezcan la ansiedad y el miedo. Ademas, al
observar a los alumnos se los conoce mejor y se podra detectar en forma rapida
las dificultades que lo apremian. Hay conductas que no pueden ser apreciadas
con evaluaciones escritas u orales, y qué solo la observacion permite evaluarlas
en situaciones concretas y practicas. Observamos, asi, si el alumno atiende a la
clase, atiende a sus compafieros, reclama mas informacién, manifiesta espiritu
critico, cumple con sus trabajos, comparte materiales e ideas, trabaja en grupo,
ayuda a sus comparfieros participa en las actividades de la clase, lee revistas,
libros y articulos de matematica, propone nuevos problemas o nuevas
soluciones.

La identificacion de las capacidades, habilidades y potencialidades del alumno
permitira al docente establecer las necesidades de ensefianza dirigida a todo el
curso, siendo Util, ademas, para determinar el tipo de criterios, métodos e

instrumentos a implementar en los procesos evaluativos a desarrollar.

3.6. Aprendizaje activo de la matematica
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Alvarez Méndez (2001) afirma: “En el &mbito educativo debe entenderse la
evaluacion como actividad critica de aprendizaje, porque se asume que la
evaluacion es aprendizaje en el sentido que por ella adquirimos conocimiento”
(p.21). La nota que se coloca en una evaluacién depende de la actitud critica
de quien la corrige, de la calidad objetiva del rendimiento del alumno y/o de lo
que se exige, lo cual varia de un docente a otro.

Consecuentemente, la adaptacion (aplicaciones que se hacen, objetivos,
contenidos, metodologia, adaptadas a las caracteristicas y peculiaridades de los
sujetos) curricular de evaluaciones facilitard que los alumnos desarrollen sus
destrezas y habilidades con desempefios altamente favorables.

En el campo educativo, dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, la
evaluacion permitira descubrir si los objetivos planteados se han cumplido o no,
lo que servira para retomar aquellos que no fueron asimilados por los alumnos,
reforzando los éxitos obtenidos y no incurriendo en los mismos errores en el
futuro, para lo cual sera conveniente introducir el cambio de estrategias
pedagdgicas para enmendar lo insuficiente.

La evaluacién es un problema conflictivo porque, lejos de ser un tema
meramente técnico, tiene que ver con problematicas ideoldgicas, sociales,
politicas, psicoldgicas y pedagodgicas. La tarea docente consistira en tratar de
transformarla de conflicto en dialogo, a fin de que cumpla con uno de sus
objetivos principales: enriquecer los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Se debe hacer todo lo posible, por estimular y beneficiar en el alumno el
aprendizaje activo de la matematica, el cual favorecerd desarrollos y
comprension de contenidos y buenos resultados en los procesos evaluativos, por
lo tanto:

- Es necesario:

a) Despertar y mantener el interés del alumno tanto por la mateméatica misma
como por sus aplicaciones;

b) Seguir atentamente la evolucién del pensamiento matematico del joven;

c) Adaptar la ensefianza a la capacidad individual y a la evolucion mental del
alumno y diferenciarla sucesivamente segln su destino.

- Es preciso:

46



a) Ir, en lo posible, de lo concreto a lo abstracto y siempre que se considere
conveniente, recurrir a la experimentacion real, figurada e imaginada, para
sugerir la definicién o la demostracion;

b) Tener en cuenta que el conocimiento matematico nace y se desarrolla por la
interiorizacion de las acciones concretas y la organizacion de los esquemas
aleatorios;

c) Aprovechar las cuestiones que plantean las situaciones concretas, no sélo para
mostrar la importancia practica de la matematica, sino sobre todo para provocar
desarrollos teoricos.

- Es importante:

a) Inducir al alumno a formar las nociones y a descubrir por si mismo las
relaciones y las propiedades en matematica, mas bien que imponerle un
pensamiento de adulto;

b) Lograr la adquisicidn de las nociones y de los procesos operatorios antes de
introducir el formalismo;

c) Confiar al automatismo unicamente las operaciones asimiladas.

- Es imprescindible:

a) Hacer adquirir en primer lugar la experiencia de entes y relaciones en
matematica e iniciar luego al alumno en el razonamiento deductivo;

b) Extender progresivamente la construccion deductiva de la matematica;

c) Ensefiar a plantear problemas, a buscar datos, a explorarlos y a enjuiciar
resultados;

d) Dar la preferencia a la investigacion heuristica de las cuestiones, y no al
enunciado doctrinal de los teoremas;

e) Hacer comprender la estructura de una teoria hipotética-deductiva en que,
sobre la base de los postulados, se construyen los teoremas por demostraciones
y se introducen los términos nuevos por definiciones, de tal manera que se llegue
a una exposicion légica deductiva de la materia estudiada.

- Es justo:

a) Estudiar los errores de los alumnos y ver en ellos un medio de conocer su
pensamiento matematico;

b) Entrenar en la practica del control personal y de la autocorreccion;
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c) Dar el sentido de la aproximacion, del orden de magnitud y de la verosimilitud
de los resultados;

d) Conceder prioridad a la reflexién y al razonamiento mas bien que al
“entretenimiento” y a la “memorizacioén” y limitar el papel de la memoria a la
fijacion de los resultados fundamentales;

e) proponer temas de evaluacion que exijan mas formacién matematica que
preparacion intensiva.

- Es significativo:

a) Alentar los modos de expresion personal, ain aproximativos, y mejorarlos
gradualmente mediante la autoevaluacion;

b) Inducir al alumno a la precision y al rigor haciéndole comprender la
necesidad de una comunicacién eficaz con sus semejantes y exigiendo que aclare
su propio pensamiento;

c) Favorecer la investigacion y la iniciativa individuales, lo mismo que el trabajo
en equipo;

d) Aumentar el nimero de alumnos que se interesan por la matematica y
contribuir al desarrollo de su formacion y de sus conocimientos, mediante la
organizacion de grupos, conferencias, concursos y otras manifestaciones de
caracter facultativo y la difusion de libros y revistas que le sean accesibles.

- Es indispensable:

a) Subrayar la unidad intrinseca de la matematica, no aislar sus ramas y
establecer un enlace entre los diversos métodos para resolver un problema
determinado;

b) Indicar las etapas importantes de la historia de las nociones y de la teoria
matematica estudiada.

- Esinevitable:

a) Mantener la coordinacion de la matematica con las ciencias que las utilizan;
b) Sacar partido de las exigencias del pensamiento matematico para aumentar la
precision, la claridad y la utilizacion del lenguaje especifico;

c) Conservar el contacto de la matematica con la vida y lo real.

El fundamento metodoldgico de las practicas escolares, nos suministra insumos

para acceder a procesos evaluativos teniendo en cuenta caracteristicas,
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habilidades, debilidades y tiempos de aprendizajes de los estudiantes, siendo el

aprendizaje activo una practica a implementar.

3.7. Aportes y herramientas para analizar procesos evaluativos desde el rol del Equipo

Directivo

Para mirar el desempefio de un alumno no es suficiente una evaluacion escrita.
Nos podemos plantear los siguientes interrogantes, ¢Participa en las puestas en
comun? ¢;De qué manera? ;Comparte sus soluciones? ¢Puede relacionar su
produccion con las de sus compafieros? ¢Realiza preguntas vinculadas a otros
procedimientos de los demas? ¢ Se anima a consultar sus dudas?

Sin lugar a dudas esas cuestiones forman parte del desempefio del alumno. El
inconveniente es que resultan opacas para quienes no estan presentes en clases.
Es por ello que es atil que el docente lleve un registro del desempefio de cada
alumno en las clases de matematica, mas alla de las cuestiones actitudinales o
vinculadas a la conducta y atencion. Ese registro sera también un insumo a
considerar.

Si nos centramos especificamente en las evaluaciones escritas como
instrumentos de evaluacion podemos hacer dos tipos de analisis. EI primero
considerando caracteristicas del mismo independientes de la resolucion
particular del alumno: la cantidad de problemas que posee, la concatenacion de
item, la extension, entre otras cosas. El segundo observando cuestiones
posteriores a su implementacién, vinculadas a la correccion y evaluacion: el tipo
de respuestas que admite, cdmo se califican esas distintas respuestas, y demas.
Teniendo en cuenta lo anterior, los Equipos Directivos pueden acompafar y
guiar a los docentes, proveyendo criterios, instrumentos y preguntas que orienten
la toma de decisiones en cuanto a procesos de evaluacion a implementar,

teniendo en cuenta los contextos de aprendizajes y tiempos de los estudiantes.

La construccion del instrumento
Los directivos junto a los docentes de matematica del nivel pueden acompanar
en la toma de decisiones que se da al momento de planificar evaluaciones o

disefiar sus instrumentos.
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A continuacion, algunas consideraciones y preguntas para orientar esa reflexion
previa.

-Distribucion de contenidos:

Generalmente, las evaluaciones estan referidas a un solo titulo de contenido. Sin
embargo, como se dijo anteriormente, un contenido solo puede evaluarse por
medio de una accion. Asi, una evaluacion escrita pueda estar compuesta por
gjercicios que se resuelvan mediante acciones vinculadas a ese contenido:
aplicacién de propiedades, representacion grafica, implementacion de férmulas
y teoremas, entre otras.

En definitiva, lo que la evaluacion posibilita directamente son esas acciones, que
también podrian denominarse sub-contenidos.

Ahora bien, como las evaluaciones estan compuestas por problemas, en la
mayoria de los casos, es imprescindible tener en claro cuéles y cuantos de esos
problemas permiten evaluar cada sub-contenido.

-La secuenciacion en los problemas:

En las evaluaciones de matematica es muy frecuente que los items de los
problemas estén encadenados. Esto quiere decir, por ejemplo, que para realizar
item B de un problema es necesario utilizar un resultado calculado en el item A.
Evidentemente, este tipo de situacion fuerza a que un alumno que no haya podido
hacer el primer item tampoco pueda realizar el segundo, independientemente de
si tiene 0 no los conocimientos para resolverlo.

Supongamos una evaluacién con estas caracteristicas y un alumno que podria
realizar el item B conociendo el resultado del A, pero que no ha podido resolver
el item A. Claramente nos encontrariamos nuevamente con un inconveniente en
la construccion del instrumento de evaluacion. Ese alumno tendria desaprobado
todo el problema teniendo los conocimientos necesarios para realizar, por lo
menos, la mitad del mismo.

Existen por lo menos dos maneras de evitar este inconveniente. Una consiste en
que ninguno de los items esté relacionado entre si. No creemos que esta sea la
mejor manera de solucionarlo, pues abona la idea de una fragmentacion de los
conocimientos. La otra manera de solucionarlo, consta de seguir utilizando items

relacionados, pero no de manera imprescindibles.
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Lo ideal es que la resolucion de uno de los items ayude a pensar el otro, pero sin
que sus datos estén directamente vinculados con los resultados del primero.
Otra consideraciéon que podemos hacer es sobre la cantidad de veces que una
evaluacion pretende evaluar contenido. ¢Es necesario que una evaluacion tenga
muchos items que se resuelvan de manera similar?

Muchas veces estan hechas de esta manera con la intencion de dar mas
oportunidades a los alumnos ante eventuales errores. Sin embargo, la repeticion
ocupa lugar y tiempo que puede emplearse de mejor manera. Se pueden evaluar
los mismos contenidos, pero por medio de otras acciones. Evaluando distintas
acciones asociadas al mismo contenido, se brindan distintas oportunidades a los
alumnos de mostrar sus conocimientos.

-La valoracion de las respuestas:

Asi como se planifican consignas y contenidos, es importante que la
construccién del instrumento se acomparie con la reflexion de los criterios que
se usaran para valorar la produccion de los alumnos. Si se busca evaluar los
avances en el aprendizaje de cada alumno, las evaluaciones y calificaciones
deben ser pensadas para dar cuenta de esos avances. Asi, no solo se deben
comparar las producciones de un alumno con la de sus pares, sino también con
sus propias producciones.

Al comparar las evaluaciones de los alumnos de todo un curso es posible
observar qué contenidos se aprendieron al mismo ritmo. En ocasiones algunos
docentes traducen el desempefio de cada alumno en una nota de acuerdo a la
cantidad de problemas bien resueltos. En otras ocasiones los docentes
contemplan también el recorrido de cada alumno y, teniendo en cuenta su punto
de partida, valoran de un modo particular su produccion. De esta manera les es
posible reconocer los avances de cada alumno.

Pero ¢cuales son las posibles valoraciones que se le puede asignar a cada
problema o a cada respuesta?

Una primera respuesta podria proponer que las valoraciones posibles son “Bien”
o “Mal”. Pero este tipo de valoracion no permite evaluar el grado de

conocimiento de los alumnos o sus avances intermedios.
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La situacion de un alumno que no sabe como calcular el area de una figura y la
de uno que la calculd mal porque tuvo error en el resultado de un calculo son
diferentes ; Como atrapar esos grises?

Si se califica de manera cualitativa se pueden habilitar mas categorias de
respuestas. En lugar de solamente usar Bien-Mal, se puede usar Regular-Bien-

Muy Bien, o Regular-Bien-Muy Bien-Distinguido-Sobresaliente. O algun
sistema con varias categorias que permitan graduar el nivel de conocimiento
desplegado por el alumno. Estas categorias se pueden utilizar luego para
componer un valor numérico. Por ejemplo, las categorias Regular-Bien- Muy
Bien-Distinguido-Sobresaliente se podrian traducir como Regular, entre el 0-4,
Bien entre el 5y el 6, Muy bien entre el 7 y 8, Distinguido el 9 y Sobresaliente
el 10. Para precisar categorias es util describir cudl sera el nivel que represente a
cada una.

Segln una perspectiva cualitativa, la calificacion final de una evaluacion no se
compone solamente de la suma de los puntos que retine cada item. De manera
analoga a lo que sucede en particular con los items de una evaluacion, es posible
realizar una valoracion cualitativa de toda la evaluacion.

-La correccion y retroalimentacion:

El tipo de correccion que realiza el docente permite una retroalimentacion que
puede impactar o no en el proceso de aprendizaje de los alumnos, en sus
conocimientos, autoestima, motivacién y acciones futuras.

Luego de la toma de una evaluacion llega el momento de valorar las
producciones y se abre un nuevo momento de reflexion. Para encarar esta tarea
es importante tener en mente el objetivo con el que se realizan las correcciones
y qué se espera que los alumnos realicen a partir de ellas.

Si la intencion del docente es que el alumno pueda revisar su produccion y
mejorarla, no basta con la escritura de preguntas y ejercitacion, sino que es
necesaria alguna intervencion que le permita volver a enfrentarse a la situacion
en mejores condiciones. Un repaso colectivo para que luego de una evaluacion
cada alumno pueda revisar su trabajo, una explicacion individual, o un repaso en

pequefios grupos son algunas estrategias posibles.
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Si concebimos la revision de la evaluacion como una nueva oportunidad para
seguir aprendiendo, entonces las actividades a realizar una vez corregida la

evaluacion, necesariamente deben ser planificadas por los docentes.

¢Es importante el Rol de los Equipos Directivos en la construccion de un marco
comun de los procesos evaluativos para toda una escuela?

En varias ocasiones es importante la necesidad de compartir una mirada
institucional respecto a la evaluacion en el area de la matematica. El equipo
directivo tiene ante si el desafio de unificar instrumentos, criterios y
concepciones para que la ensefianza a lo largo de los distintos afios se desarrolle
de manera coherente y articulada.

Seré necesario que el directivo cree y coordine espacios de intercambio y oriente

a los docentes sobre cdmo ensefiar y como evaluar en matematica.

El Equipo Directivo se puede preguntar, ¢qué evaltan las Evaluaciones que se
aplican en nuestra institucion?

Al momento de disefiar una evaluacion no solo es importante el atractivo o nivel
de originalidad que presente el instrumento evaluativo en si mismo, en lo que, al
formato y tipografia, que a veces ofrecen las propuestas de manuales o libros,
sino que debe considerarse como un aspecto nodal (sobre todo en la prueba
escrita), el tipo de consignas que se brindan y la progresion entre las mismas. Es
necesario poder determinar qué se esta propiciando segln el modo en qué se
pregunta. Anijovich y Mora (2010), revelan la importancia del modo en que se
pregunta en las evaluaciones, ya que inciden en una determinada légica de
aprendizaje. El siguiente cuadro sintetiza los cuatros tipos de preguntas que

describen las autoras segun el tipo de capacidad cognitiva que propician:
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Tipo de

Tipo de conocimientos que propicia poner en juego

pregunta
Sencilla Invitan a repetir contenidos, hacer descripciones facticas o bien, la
aplicacion mecanica de algoritmos. Légica: Repetir
Por ejemplo: ¢Qué es un tridngulo? ;Qué es una funcién exponencial?
¢Cuanto es 100 +200?
De Invitan a un nivel medio de comprension de textos y/o analisis que implica

comprension

poder establecer relaciones. Logica: Relacionar
Por ejemplo: ¢Por qué?, ;Como es?, Comenta, Describe Explica, Compara
AyB.

Genuinas (de

Invitan a una comprensién profunda, genuina, pudiendo aplicar a nuevas

alto nivel | situaciones lo adquirido. Logica: Comprender. Problematizar. Transferir.
cognitivo) Por ejemplo: ;Como demostrarias? ¢ Qué argumentos poder dar a favor y en

contra? ¢Qué hipdtesis puedes formular a partir de los datos obtenidos?
Meta- Invitan a una reflexién y comprension sobre el propio proceso de
cognitivo aprendizaje. Légica: Aprender a aprender.

Por ejemplo: ¢(Cdmo hiciste para resolver este problema? Si tuvieras que

aconsejar a un compariero para entender esto, ¢qué le dirias?

Cuadro N° 3: Capacidad cognitiva del conocimiento.

Fuente: Informacion obtenida en “Estrategias de ensefianza: otra mirada al quehacer en el aula
“por Anijovich, R. y Mora, S. (2010). Buenos Aires: Aique.

Como vemos todos los tipos de preguntas son necesarias ya que trabajan sobre
distintos aspectos del proceso cognitivo que son los elementales para no generar
aprendizajes inertes, que se olviden con el tiempo. El objetivo de la gestion
pedagdgica del equipo directivo sera garantizar que sobre los temas que se
deciden abordar se preste atencion a formular preguntas de los cuatros tipos.
Ademas, se hace necesario verificar la progresion individual de los alumnos en
el dominio de los cuatro tipos de consignas. Un aprendizaje de calidad implica
poder realizar una comprension profunda, pudiendo realizar anticipaciones y
reflexiones sobre el proceso de aprendizaje.

El modo de formular preguntas y plantear ejercitacion por los docentes de
matematica estard promoviendo un determinado vinculo del estudiante con el
conocimiento, es decir, un vinculo mas pasivo 0 méas activo. Los equipos
directivos, analizando el tipo de enunciado o preguntas a resolver permitiran

brindar sugerencias a los docentes de matematica en el momento de evaluar a
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los alumnos, para que el foco sea el aprendizaje genuino y no simplemente la

descripcion de los temas.

3.8. Finalidad de la evaluacién en matematica

Para T. Tenbrink (2006), la evaluacion es el proceso de obtener informacion y
usarla para formar juicios que a su vez se utilizaran en la toma de decisiones.
Algunas finalidades principales de todo proceso evaluativo en matematica son:
" En diagnostico enfatiza los componentes vinculados con la produccion
sistematica de informacion clasificada con el objeto de orientar la toma de
decisiones.

. El prondstico enfatiza el valor predictivo que pueda tener la informacion
que se produce.

" La seleccion pone énfasis en la utilizacion que tiene la informacion
producida por la evaluacion con propositos de seleccion.

" Con la acreditacion el énfasis esta puesto en las consecuencias que los
resultados de la evaluacion tienen para el individuo o la institucion objeto de
evaluacion.

Segun Webb (1992), la finalidad de la evaluacién matematica puede ser maltiple,
de las cuales destaca cuatro tipos generales:

X La evaluacidon es aquella que los profesores utilizan como herramienta
para obtener evidencia y retroalimentacion sobre lo que los estudiantes conocen
y son capaces de hacer en matematica. En este nivel funcional, la evaluacion y
las observaciones derivadas de su uso se consideran validas inherentemente, e
influyen directamente sobre la ensefianza y el aprendizaje de la matematica.

X La evaluacion consiste en expresar lo que se valora, en relacion con lo
que los estudiantes deben conocer, hacer o creer. Los resultados de la evaluacién
son fidedignos e importantes hasta el punto de que los mismos instrumentos de
evaluacion pueden influir y dar forma al curriculo. En este sentido la evaluacién
se convierte en una forma de comunicacion que envia mensajes desde el
profesor, u otras instancias, a los alumnos acerca de lo que es importante conocer

respecto a la matematica.
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La evaluacion es uno de los medios por lo que el contrato didactico es
comunicado y realzado. Los profesores al contar las producciones que van a ser
objeto de evaluacion estan sefialando a los estudiantes qué es lo que consideran
importante.

Los estudiantes infieren las metas del curriculoy los criterios de calidad con gran
fiabilidad desde la evaluacion mas que de las declaraciones del profesor.

En tiempo de cambio curricular la evaluacién puede servir como un agente
poderoso para comunicar cambios en los criterios.

X Proporcionar informacion a los gestores que deben tomar decisiones,
incluyendo los que estdn dentro del sistema educativo, los especialistas
gubernamentales y otros. En este nivel son los educadores, padres,
administradores, organismos educativos y los contribuyentes quienes utilizan los
resultados de la evaluacion como base para enjuiciar la efectividad del programa
educativo; y en particular para enjuiciar las destrezas y habilidades de cada uno
de los profesores. En este contexto, la evaluacion es un instrumento para imponer
a los profesores y colegios un control, una medida de su responsabilidad en la
efectividad de su trabajo.

X La evaluacion es aportar informacién sobre la efectividad del sistema
educativo en su totalidad. Los resultados de ciertas formas de evaluacion han
llegado a constituir indicadores de efectividad del sistema educativo, orientando
los planes de evaluacion.

La complejidad del proceso de evaluacién se pone de manifiesto mediante el
analisis de las relaciones entre ensefianza y aprendizaje de la matematica y cada
una de las finalidades de la evaluacion.

Teniendo en cuenta la finalidad de la evaluacion, se podré evitar confusiones
estableciendo prioridades en cada momento del proceso formativo de los
alumnos evaluando adecuadamente los contenidos empleando métodos,

instrumentos y criterios establecidos con anterioridad.
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Capitulo 4. Metodologia

La presente investigacion tiene por intencién ofrecer una visién critica de los
procesos evaluativos en matematica, examinando métodos, instrumentos y
criterios de evaluacion que utilizan los docentes, en simultaneidad, con el
desempefio previsto en la norma como producto del desarrollo oral, desempefio
global y evaluacion con caracter de escrito de los alumnos. De esta manera, se
apunta al analisis de la funcion de la evaluacion, el valor, las técnicas, los
procedimientos, el caracter y el conocimiento de las dificultades que se presentan
en los procesos evaluativos en el area de matematica, entendiendo la finalidad y
la importancia del aprendizaje activo, en los sextos afios de la educacion
secundaria, proporcionando aportes que permitan reflexionar sisteméaticamente
sobre practicas diarias, facilitando la organizacién de actividades de
planificacion, distribucién de unidades, preparacion de criterios e instrumentos
de evaluacion, reconociendo las competencias que dominan los estudiantes.

La metodologia se orienta a partir de la concrecion de 6 (seis) categorias de
analisis, determinando 3 (tres) herramientas de estudio: andlisis de
planificaciones, analisis de modelos de evaluaciones y encuesta, siendo el
objetivo central determinar si los procesos de evaluacion implementados por los
docentes de matematica favorecen o no el aprendizaje significante en el alumno.
El estudio de planificaciones, modelos de evaluaciones y encuesta a docentes de
matematica de los sextos afios de la educacion secundaria, se debe al analisis que
se desprende de las pruebas One (2013), APRENDER (2016-2017), y registros
(estados administrativos de las instituciones), donde reflejan un porcentaje
importante y preocupante de estudiantes, que se ubican por debajo del nivel
bésico de aprobacion en el &rea de matematica.

Ademas, la bisqueda se desarrolla dentro del campo de accién en instituciones
educativas de gestion puablica del distrito de Capitdn Sarmiento (Escuela de
Educacion Secundaria N° 1 “Dr. Mateo V. Jelicich”, Escuela de Educacion
Secundaria N° 2 “Domingo Fidel Sarmiento”, Escuela de Educacion Secundaria
N° 3 “Dr. René Favaloro”, Escuela de Educacion Secundaria N° 4 y Escuela de

Educacion Secundaria Técnica N° 1 “Segundo Agustin Luna”), recogiendo
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informacién suministrada por cada servicio educativo (planificaciones y
modelos de evaluaciones), y por la experiencia y formacion profesional de la
practica docente (encuesta). Por lo cual, de acuerdo a la poblacion total docente
de matematica del distrito que realizan su tarea en los sextos afios, informacion
suministrada por Jefatura Distrital, se selecciona una muestra representativa de
12 (doce) docentes, los cuales desarrollan su trabajo en distintas instituciones
educativas, siendo 3 (tres) docentes varones y 9 (nueve) docentes mujeres, con
diferente formacion, resultante en 6 (seis) casos del Instituto de Formacion
Docente N° 122, del distrito de Pergamino, en 3 (tres) de los casos, del Instituto
de Formacién Docente N° 132, del distrito de Capitdn Sarmiento y los 3 (tres)
restantes con formacion Universitaria Nacional, validada con capacitacion
docente. La antigiedad en el ambito educativo promedio, de los docentes
encuestados, es de 12 (doce) afios.

La recoleccion de los datos, con base en la medicion numérica, conceptual y el
andlisis estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar teorias,
constituye un marco importante para el estudio de casos, donde la calidad técnica
es fundamental ya que de ella depende que se disponga de datos exactos y
confiables en los cuales se fundamenten las conclusiones de toda la
investigacion.

Teniendo en cuenta las categorias, de las cuales se desprenden subcategorias de
analisis, se empleara una técnica para la recoleccién de informacién que surge
de las siguientes herramientas e insumos que optimizan la investigacion, las

cuales se reflejan en el siguiente cuadro:
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Categorias

Subcategorias

Herramienta de analisis

1.La evaluacién en matematica como
mecanismo de mejora del aprendizaje en
los sextos afios de la Educacion
Secundaria

1.1.Evaluacién como parte del aprendizaje del
estudiante. Descubrimiento y desarrollo de
competencias en el andlisis de las
planificaciones

Planificacion-M odelo de
evaluacién

1.2Deteccion de problemas pedagdgicos en
los alumnos en los modelos de evaluacion

Planificacion-M odelo de
evaluacion

1.3Autoevaluacion de los alumnos de las
précticas evaluativas, considerando los
procesos de formacion y perfeccionamiento
del contenido matematico

Planificacion-M odelo de
evaluacion

2. Participacién de equipos de
conduccién directiva en la elaboracion de
acuerdos evaluativos que favorezcan el
aprendizaje en los estudiantes

2.1.Desarrollo de acuerdos institucionales que
favorezcan el abordaje del saber significante
de los contenidos y enfoques utilizados en los
sextos afios

Planificacién- Encuesta

2.2.Formulacién de acuerdos sobre la revision
y armado del mapa de contenidos, con
participacion de los actores educativos
involucrados

Planificacién- Encuesta

2.3.0bservacion sistémica del ejercicio
profesional situado que mejora la evaluacion
significante por competencias

Planificacion- Encuesta

3. El docente incluye evaluaciones de
ejercicios y/o problemas escritos,
desempefio oral y global que promueven
la participaciéon y comprension del
alumno

3.1.Metodologia de aprendizaje, conocimiento
de hechos y dominio en la ejecucién de
evaluacion escrito

M odelo de evaluacion- Encuesta

3.2.Comprobacion de enunciados,
definiciones, propiedades y comprension real
de los conceptos en los distintos modelos de

evaluacion del desempefio global

M odelo de evaluacion- Encuesta

3.3.Estructuras conceptuales, capacidad de
razonamiento y habilidad en la eleccion y
desarrollo de estrategias del desempefio oral

M odelo de evaluacion- Encuesta

4. Desarrollo de procesos evaluativos en
matematica orientados a situaciones
probleméticas de la vida cotidiana

4.1.Célculos y algoritmos en situaciones de la
vida real en los distintos modelos de
evaluacion escrito

Planificacion -M odelos de
evaluacion- Encuesta

4.2.Pensamiento creativo, con conjeturas y
aplicacion de informacion, por
descubrimiento, innovacién y comunicacion
de ideas en las evaluaciones de desempefio
global

Planificacién -Modelos de
evaluacion- Encuesta

4.3.Expresion oral y escrita con argumentos
claros y coherentes en el abordaje diario de la
matematica

Planificacion -Modelos de
evaluacion- Encuesta

4.4.Aprendizaje independiente, interpretacion
y adquisicién de sentido de lo practicado

Planificacion -Modelos de
evaluacion- Encuesta

5. Resultados de los alumnos que no
acreditan saberes basicos de aprobacion
en los sextos afios de la educacion
secundaria en matenatica

5.1.Dificultad del camino critico y

Planificacion- M odelo de

razonamiento de los modelos evaluativos evaluacion
5.2.Disposicion del tiempo en la distribucion Planificacion- M odelo de
de la planificacion de la agenda del docente evaluacion

5.3.Procesos evaluativos de modelos
descontextualizados con una matematica
activa por competencia

Planificacién- Modelo de
evaluacion

6. Los alumnos son evaluados
significativamente por competencias

6.1.La evaluacion, integracion al conocimiento
en las planificaciones

Planificacién-M odelo de
evaluacion- Encuesta

6.2.Recoleccion de evidencias y de
formulacién de juicios bien fundados

Planificacion-M odelo de
evaluacion- Encuesta

6.3.Implementacién de la matemética y
compromiso con la misma, analizando
modelos de evaluacion

Planificacion-M odelo de
evaluacion- Encuesta

Cuadro 4. Categorias , subcategorias y herramientas de anélisis.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados por planificaciones, modelos de evaluaciones y
encuesta aplicada a docentes de matematica de escuelas de gestion publica del distrito de Capitan Sarmiento.

Capitan Sarmiento, 2019.
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La recopilacion de datos mediante el analisis de planificaciones (elaboradas en
cinco instituciones de gestion publica del distrito de Capitdn Sarmiento en
trabajo institucional con acuerdos pre establecidos al inicio del ciclo lectivo), el
analisis de evaluaciones (modelos confeccionados por docentes de los sextos
afios de matematica) y una encuesta (doce docentes de matematica), previamente
disefiada, realizada con un conjunto de preguntas normalizadas dirigidas a una
muestra representativa, son herramientas e instrumentos Utiles para obtener
informacién a la investigacion, estableciendo contacto con las unidades
observadas.

Por consiguiente, los instrumentos de estudio implementadas para recoger datos,
junto a las categorias de analisis jugardn un papel clave dentro de esta
investigacion, teniendo como objetivo obtener informacion, en forma clara y
precisa para identificar variables, relaciones y establecer soluciones.
Simultaneamente, se recuenta la informacidn recogida siendo sometida a
revision, clasificacion y computo numérico. En el caso de las planificaciones,
utilizadas como proceso de anélisis de situaciones, serdn expuestas a revision
para confeccionar cuadros comparativos de observacion sobre el trabajo
institucional realizado en los distintos servicios educativos del distrito de
Capitdn Sarmiento, en trabajo departamental, junto al acompafiamiento y
sugerencias de equipos directivos, donde se identificara contenidos del disefio
curricular a implementar y criterios e instrumentos de evaluacién proyectados
en el inicio del ciclo lectivo. Seguidamente, se observaran modelos de
evaluacion implementados por docentes del area de matematica en los sextos
afios del nivel secundario, inspeccionando el disefio, estructura, composicion y
contenidos utilizados, lo que permite reflexionar acerca de la evaluacion como
una estrategia Util y necesaria para el mejoramiento de la calidad educativa. En
cuanto a la encuesta, serd aplicada de manera individual a cada docente de
matematica, siendo ellos mismos quienes registraron las respuestas, para la cual
contaron con el tiempo necesario. Posteriormente, se realizara el recuento de los
datos mediante el empleo de programas de computacion para el manejo de bases
de datos (carga de datos, calculo de porcentajes y elaboracién de graficos

circulares estadisticos. Trabajos realizados en Excel y Word), por medio de la
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cuantificacion de la frecuencia con que aparecen las diversas caracteristicas
medidas en los elementos en estudio. Por lo cual, se implementara una
metodologia cuantitativa, la cual permite la recoleccién y el anlisis para
contestar preguntas de investigacién, confiando en la medicion numérica, el
conteo y el uso de estadistica para establecer con exactitud patrones de
comportamiento de la muestra a encuestar, produciendo datos susceptibles de
analisis estadistico, siendo de esta forma deductivo. Al mismo tiempo, se
confeccionaran cuadros en donde se detallara la frecuencia absoluta y porcentaje,
para luego, transformar los datos en graficos circulares que permitan tabular cada
respuesta, inspeccionando en forma precisa y rapida la informacion
suministrada. Por lo tanto, los datos obtenidos con sus respectivas respuestas (Si,
No, A veces), se ordenaran, recopilaran y tabularan de acuerdo a los indicadores
determinados por las frecuencias, dando al docente un papel principal a la
investigacion.

De este modo, la elaboracion de cuadros estadisticos tendra el proposito de
ordenar los datos de manera que se pueda efectuar una revision numérica precisa
de los mismos, mientras que la produccion de graficos circulares o sectores, tiene
por intencidn facilitar la inspeccion visual rapida de la informacion.

Asimismo, la presentacion ordenada de los datos admitira la comparacion entre
diferentes series de datos, estimando cada una de las decisiones posibles,
mejorando la comprension de hechos a partir de datos y haciendo deducciones
con base a la informacion de la muestra.

Luego, con la informacién obtenida de las herramientas utilizadas, se realiz6 el
andlisis e interpretacion de datos, siendo la objetividad muy importante, al
observar, medir y manipular variable, donde la interpretacion como metodo,
permite enriquecer el analisis de la practica del profesor de matematica y de las
situaciones no planificadas que ocurren en la clase.

Por lo tanto, las estrategias de analisis a implementar, serdn, en cuanto a las
planificaciones, el estudio e investigacion de producciones elaboradas en forma
conjunta por docentes de matematica, observando cada cuadro estructurado con
acuerdos que determinan las herramientas que implementaran durante el ciclo

lectivo, por medio de trabajo organizado que favorecio la toma de decisiones en
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forma conjunta donde cada uno realiz6 aportes y sugerencias a la practica.
Ademas, se podra examinar capacidades que se desean evaluar y el progreso de
los aprendizajes, siendo un medio que nos permita observar y medir el saber,
reconociendo si los alumnos, conocen, comprenden y hacen, aplicando
conocimientos teoricos, capacidades y habilidades. Consecuentemente, se
estudiard si el plan y estructura implementados en los modelos evaluativos,
fomenta que el alumno sea agente activo de su propia evaluacién, donde aprenda
a estimar sus propias acciones y aprendizajes utilizando distintas técnicas, siendo
capaces de transferir conocimiento ante diferentes contextos. En cuanto a las
encuestas, se efectuaran férmulas estadisticas (tabulacién de frecuencia absoluta
y calculo de porcentajes correspondiente al total de datos obtenidos), por medio
de tablas especificamente disefiadas, verificando y comparando las medidas de
resumen previamente calculadas. Asimismo, para el analisis se aplico la
estadistica descriptiva, ya que permitird describir la realidad de situaciones
examinando las caracteristicas del tema a investigar definiendo y formulando
apreciaciones, por medio de la organizacion, recoleccion, presentacion, analisis,
para generalizar los resultados observados. Por ello, se realizo la recopilacion de
la informacion a docentes de matematica en busca de lograr datos
suficientemente claros que permitan obtener conclusiones al caso.

Hernandez (2003), sefiala que la técnica de analisis de resultados “consiste en
describir los datos o puntuaciones obtenidas para cada variable” (p.150). Al
mismo tiempo, el autor la define como “un conjunto de puntuaciones en su
respectiva variable, utilizando frecuencias relativas que se refieren a los
porcentajes de casos en cada categoria desde las mas bajas, las cuales se
interpretan y se canalizan” (p.352).

Luego, el analisis que surja de la tabulacion de los datos logrados en las
planificaciones, modelos de evaluacién y encuesta, nos proporcionara
informacidn en situaciones reales por interaccién con personas seleccionadas en
su propio entorno. El informe cuantitativo aportara al descubrimiento y analisis
de conductas sociales colectivas e individuales, las opiniones, los pensamientos
y las percepciones. Ademas, los datos estudiados, pretenderd conseguir

resultados concretos mediante el uso de métodos y herramientas, centrado en la
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calidad, modelos existentes utilizados o no por el personal docente. También,
proveera un analisis critico, estableciendo confianza, espontaneidad, accediendo
y proporcionando datos méas validos. En cuanto a la encuesta, se centran en la
experiencia, el comportamiento, en opiniones y valores, en sentimientos, en
conocimientos, en sensaciones y en las practicas individuales.

Es fundamental analizar el concepto de evaluacion del aprendizaje matematico
estudiando la importancia del trabajo cooperativo, coordinado y apoyado de los
docentes, por medio de la interpretacion de experiencias, fomentando la
reflexion critica, profesionalizando la practica, comprometiéndolos ética y
moralmente, con habilidades para trabajar teniendo en cuenta la diversidad de
grupos, estableciendo contenidos curriculares flexibles a diferentes contextos
sociales, donde prima la globalidad y la interdisciplinariedad con estudiantes
activos y responsables de su propio aprendizaje.

La objetividad es la Unica forma de alcanzar el conocimiento, por lo que la
informacion medida en forma exhaustiva y controlada, intentard buscar certezas
en la recoleccion de datos, siendo las herramientas de analisis utilizadas muy
significativas en términos de validez, ya que hacen inferencia con seguridad y
precision definida.

Para finalizar, esta investigacion, busca construir colectivamente argumentos a
partir de los cuales se pueda interpretar, explicar y valorar conductas de los
alumnos, y que a la vez servirdn de base para transformar, posteriormente, la
practica pedagogica del docente. Tanto las herramientas de estudio, como las
categorias de andlisis, orientan a pensar los procesos evaluativos en matematica
como fuente que permitan indagar niveles de comprension de conceptos y
procedimientos, considerando formas de razonamiento, estrategias de resolucion
de problemas y diversas maneras de expresar ideas, donde, la expresion personal
del alumno permita mostrar niveles de comprensién de contenidos y al profesor

identificar informacion relevante para reestructurar sus planes y proyectos.
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Capitulo 5. Andlisis de datos

El presente capitulo de andlisis e interpretacion de datos ha permitido optimizar
los resultados preliminares que determinan una multicausalidad que es objeto de
estudio en la presente tesina, cuyo objetivo general es ofrecer una vision critica
de los procesos evaluativos en matematica, examinando métodos, instrumentos
y criterios de evaluacion que utilizan los docentes, en simultaneidad, con el
desempefio previsto en la norma como producto del desarrollo oral, desempefio
global y evaluacion con caracter de escrito de los alumnos.

Por lo tanto, se reconocen 3 (tres) herramientas (analisis de planificaciones,
modelos de evaluacion y encuesta) que han facilitado la formulacion de
sugerencias y conclusiones que fundamentan la complejidad del abordaje de la
“Evaluacion como instancia de aprendizaje”.

5.1. Andlisis de las planificaciones

Tomando el universo muestral del distrito de Capitdn Sarmiento, donde existen
4 (cuatro) servicios secundarios educativos y 1 (un) servicio de educacion
secundaria técnica se partio del analisis individual de planificaciones anuales y
de los acuerdos situados que se resumen en el cuadro que se detalla a

continuacion:

N° de | Acuerdo Institucional de : Incluye orientacion de: Divisiones
orden

1 Escuela de Educacion Ciencias Naturales 1
Secundaria N° 1 Economia y Administracion 4
2 Escuela de Educacion Ciencias Naturales 1
Secundaria N° 2 Ciencias Sociales 1
Educacion Fisica 1
3 Escuela de Educacion Comunicaciones 1

Secundaria N° 3

4 Escuela de Educacion Economia y Administracion 1

Secundaria N° 4

5 Escuela de Educacion Maestro Mayor de Obra 1

Secundaria Técnica N° 1 Técnico Electromecanico 1

Cuadro 5: Especificacion de modalidades y cantidad de cursos de sexto afio de las escuelas
secundarias del distrito de Capitan Sarmiento.

Fuente: Elaboracion propia a partir de informe de Jefatura Distrital del distrito de Capitan
Sarmiento.
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Se observa un acuerdo institucional de criterios e instrumentos de evaluacion
fijados en forma amplia para los distintos ejes y contenidos que propone el
disefio. No existe uniformidad distrital en el concepto de evaluacion de la
matematica como una practica para cuestionar, dado que:

“...la evaluacion es un conjunto de estrategias destinadas a la mejora de la
calidad de ensefianza. Mediante ella podemos obtener respuestas a muchas
preguntas como: ¢;estan aprendiendo lo que estamos ensefiando?, ¢cdémo
podemos mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje?, ¢son adecuados los
procedimientos de ensefianza?, ¢estdn adecuadamente planeados los programas
de estudio?, ¢se estan logrando los objetivos esperados del curso?”.

Teniendo en cuenta que:

“...con la evaluacion se puede poner de manifiesto facilmente el conocimiento
de hechos y el dominio en la ejecucion de destrezas; también es posible
comprobar el conocimiento de enunciados, definiciones y propiedades, junto con
algunas secuencias de razonamientos, pero no es posible comprobar la
comprension real de los conceptos, el dominio de las estructuras conceptuales,
la capacidad de razonamiento y la habilidad en la eleccion y desarrollo de
estrategias...”.

Recordemos en el camino critico de la presente investigacion que:

“...si bien el que evaluar esta vinculado a las competencias que elabora cada
docente, hay cuestiones ligadas con la seleccion de contenidos matematico para
los sextos afios de la educacion secundaria que requieren un acuerdo
institucional, teniendo en cuenta la complejidad creciente del aprendizaje
significante de la matematica que optimiza un perfil de la evaluacion como
practica para cuestionar, partiendo de los contenidos prescriptivos ya
establecidos en los disefios curriculares...”

Por lo tanto, a continuacion, se veran estructurados los acuerdos que reflejan los
recortes de planificaciones trabajadas en forma departamental en cada

institucion educativa (ver Anexo ).
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Ejes

Contenido del disefio

Evaluacion

Criterios de evaluacion

Instrumentos de evaluaciéon

Nimeros y
Operaciones

Ndmeros reales y coordenadas
cartesianas. Intervalos, entornos,
representacion en la recta numérica y en el
plano.Ecuaciones e Inecuaciones Modulo.
Aplicacién. RepresentacionNUmeros
complejosConcepto.

Operaciones.Series.Concepto. Notacién y
lenguaje.

Algebray
Funciones

.Funciones trigonométricas-Teorema del
Seno y Coseno. Resolucién de tridngulos
rectangulos y oblicudngulos.Concepto de
limite
En el infinito.En un
punto.Continuidad. Derivada. Derivada en
un punto.Funcién derivada.Estudio
completo de funciones sencillas.
Integrales

Poblacién. Muestra. Frecuencia absoluta y
relativa. Promedio y moda. Gréficos de

Probabilidad y torta y barras.
Bstadistica | Propabilidad. Combinacion. Permutacion.
Variacion.
Ecuacion vectorial de la recta. Cénicas.
Geometriay Hipérbolas. Elipses.
Algebra

Circunferencias.Conceptos.
Representacion y célculo.

- Producciones
grupales e
individuales.
-Evaluaciones
orales en todas las
clases.
-Pruebas
periddicas al
finalizar cada
unidad didéctica.
-Interpretacion de
consignas.
-ldeas y
conocimientos que
Se ponen en juego
y el modo de
utilizarlas.
-Actuacion del
alumno en clase:
participacion,
interés y
argumentos para
fundamentar sus
decisiones.
-Aporte a la
actividad grupal.
-Uso del lenguaje
y la simbologia
especifica.

* Participacion en clase.
« Disposicion por adquirir
conocimientos.

tareas.

pares y con el docente)

situaciones probleméticas.
« Fundamentacion de los
procedimientos para resolver
diferentes situaciones.

utilizados en las distintas
actividades, en forma clara
llegando a utilizar el vocabulario
especifico del area.
« Comparacion, verificacion y
validacion de resultados.
* Transposicion de contenidos a
nuevas situaciones.
* Cuidado de materiales de la
institucion, propios y ajenos.
* Valoracion del orden y los
buenos hébitos para generar un
buen clima favorable de trabajo.

« Predisposicion al trabajo grupal.
« Cumplimiento y presentacion de

» Cumplimiento de las normas del
contrato didactico (respeto entre

+ Comprension de enunciados en

« Verbalizacion de procedimientos

* Observacion directa, registro
de resultados y asistencia.
* Pruebas orales y/o escritas.
* Trabajos practicos
individuales y/o grupales.
* Producciones individuales
y/o grupales.
« Exposicion oral.
« Investigacion y tarea
bibliogréafica.

Cuadro 6: Acuerdo Institucional de Planificacion Anual de la Escuela de Educacion Secundaria N° 1 "Dr. Mateo V. Jelicich"
Fuente: Elaboracion propia a partir de los criterios de acuerdo sobre las planificaciones de los servicios educativos del distrito de Capitan Sarmiento (2017-2018). Capitan

Sarmiento 2019.
Ejes Contenido del disefio Evaluacion Criterios de evaluacion Instrumentos de evaluacion
NUmeros reales. Intervalos en R.
operatoria. Logaritmo. o )
Nameros complejos. Diferentes formas. : U“]‘Z‘ic“’,“_ del Voc,abma“o
Narmeros y Operatoria en C. especifico del area.
Operaciones

Sucesiones.
Series. Conceptos. Notacion y lenguajes.
Uso de calculadoras

Algebray
Funciones

Composicién e inversas de funciones.
Funciones trigonométrica.
Funcione logaritmica y exponencial.
Concepto de limite. En el infinito. En un
punto. Continuidad. Estudio de funciones
homogréficas.

Derivada. Derivada de una funcién en un
punto. Funcién derivada. Estudio
completo de funciones sencillas.
Integrales.

Probabilidad y

Estadistica. Muestra y poblacion.
Parametros de posicién. Parametros de

Estadistica X >
dispersion. Uso de calculadoras.
Geometriay ., )
Algebra Ecuacion vectorial de la recta.

La evaluacion sera

diagndstica,
formativa y
sumativa.

* Claridad en la comunicacion de
la informacién, tanto oral como
escrita.

* Argumentacion, justificacion y/o
utilizacion de términos precisos
para explicar fenémenos y/o
sucesos.

« Proljjidad y puntualidad en la
entrega de tareas asignadas.

* Responsabilidad en el
cumplimiento de tareas.

« Participacion activa en la clase.
« Cooperacion en el trabajo
compartido.

* Transposicion de contenidos a
nuevas situaciones.

« Respeto entre pares y con el
docente.

* Cuidado de materiales de la
institucion, propios y ajenos.

* Valoracion del orden y los
buenos hébitos para generar un
clima favorable de trabajo.

.Exposicion oral
.Participacion ulica
.Trabajos practicos

.Pruebas orales y escritas
.Situaciones probleméticas
.Produccion escrita
.Lectura en voz alta
.Investigacién y buceo
bibliografico
.Carpeta a eleccion del
profesor

Cuadro 7: Acuerdo Institucional de Planificacion Anual de la Escuela de Educacion Secundaria N° 2 “Domingo Fidel Sarmiento™.

Fuente: Elaboracion propia a partir de los criterios de acuerdo sobre las planificaciones de los servicios educativos del distrito de Capitan Sarmiento (2017-2018). Capitan
Sarmiento 2019.
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Ejes Contenido del disefio Evaluacion Criterios de evaluacion Instrumentos de evaluacion
NUMEOS Teales Y COOraenadas Caresianas
Intervalos, entornos, representacion en la
recta numérica y en el plano.
Nineros y Nimeros complejos. Concepto. * Participacion en clase.
Operacones | Operaciones. Series.Concepto. Notacion y * Disposicion por adquiir
lenguaje. conocimientos.
Uso de calculadoras. * Predisposicion al trabajo grupal.
. _ + Cumplimiento de las normas de |+ Observacion directa y
Funciones trigonométricas L convivenca registro e resultados.
Concepto de limite L E\_/alua,cpn ), Comprension de enunciados en | * Pruebas orales y/o esctitas.
Enelinfnto En un punto.Continuiag, | 00n0stica situaciones problemticas. « Trabajos précticos
:'\Ige?ray Derivada. DeriVﬂda.e” un punto.Funcion f(s)lrjrrnn:ttli\\l/?ay  Identificacion de pasos para |  individuales y/o grupales.
e derivada. ' resolver situaciones.
Estudio completo de funciones sencillas. + Verbalizacion de
Integrales procedimientos.
Distribucion normal. ' Compar,a,dén’ variicacibn y
o validacion de resuttados.
Probabilidad y Distribucion binomial.
Estedistica Uso de calculadoras.
Ge:;;g:zy Ecuacion vectorial de la recta.

Cuadro 8: Acuerdo Institucional de Planificacion Anual de la Escuela de Educacion Secundaria N° 3 "René Gerdnimo Favaloro".
Fuente: Elaboracion propia a partir de los criterios de acuerdo sobre las planificaciones de los servicios educativos del distrito de Capitén Sarmiento (2017-2018). Capitén

Instrumentos de evaluacion

Sarmiento 2019.
Ejes Contenido del disefio Evaluacion Criterios de evaluacion
NOmeros reales. Intervalos en R.
Operatoria. Logaritmo. Nimeros
] complejos: Diferentes formas. Operatoria
ey enc.
Sucesiones. Series. Concepto. Notacion y * Presencia, interés y participacion
Lenguaje. Uso de calculadoras. en clase.
+ Disposicion por adquirir
Lomposm.lon emversa dg rgnuones. conocimientos.
Funciones trlgonometrlcas.. « Predisposicién al rabajo grupal.
Uso de software 'para el estudio de « Cumplimicnto de las normas de
fupcmnes. o La evaluacion sera convivencia.
Concepto de limite. Erl el. ininito. En un diagndstica, | * Comprension de enunciados en
Q‘gs:}’:eys et zl;r;tgr;cci;):et;nﬁéd;i - formativay situaciones probleméticas.
; . gr.a}flcas. sumativa. + Identificacion de pasos para
Derivada. Derivada Qe una funuon enun resolVer situaciones.
. punto. Funcion dgrwada. . « Verbalizacion de
Estudio completo de funciones sencillas. procedimientos.
Integrales. + Comparacion, verificacion y
Esfadistica, MUestra y poblacion. validacion de resultados.
- Parametros de posicion.
Povenlesty | Parémetros de dispersion. Uso de
calculadoras.
Ge:;;:)r:: ' Ecuacion vectorial de la recta

* Trabajo colaborativo.

* Pruebas orales y/o escritas.
+ Trabajos practicos
individuales y/o grupales.

+ Investigacion. Buceo
Bibliografico
+ Participacion y exposicion
en clase.

Cuadro 9: Acuerdo Institucional de Planificacion Anual de la Escuela de Educacion Secundaria N° 4.

Fuente: Elaboracion propia a partir de los criterios de acuerdo sobre las planificaciones de los servicios educativos del distrito de Capitan Sarmiento (2017-2018). Capitan

Sarmiento 2019.
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Ejes Contenido del disefio Evaluacion Criterios de evaluacion Instrumentos de evaluacion
Nimeros reales. Intervalos en R.
Narerosy | Operatoria. Logaritmo. Ecuaciones e
Operaciones Inecuaciones. Sucesiones. Series. + Participacin activa en clase.
Notacion y Lenguaje. Uso de calculadora. + Responsabildad en el
Funciones trigonométricas. Circunferencia cumplimiento (empo y forme) de
frigonométrica. Funciones Logaritmicas y tareas intra y extra curriculer.
exponenciales (revision) + Disposicion por adquit
Concepto de limite. En el infinito. En un conocimientos.
punto. Continuidad.  Predisposicion al trabajo grupal. |+ Evaluaciones orales y
Asintota vertical y horizontal. Estudio de + Cumplimiento de las normas de escritas.
funciones Homogréficas. convivencia. * Observacion directa y
, Funcion inversa y composicion. .|+ Comprension de enunciados en | registro de resultados.
Augiay |~ onto de Derivada, Derivada d Laevaluacion sera| . * o L
Funciongs | VONCEPIO G LENVa0a. LEnvata de una Htsica situaciones problematicas. * Trabajos practicos
funcion en un punto (por definicion y por formativayl * Identificacion de pasos para | individuales y/o grupales.
regle). Derivadas sucesivas. Aplicaciones. . resolver situaciones. + Gutas de investigacion y
Concepto de Integral. Integral indefinida. " | * Argumentacion, justificaciny | buceo bibliogrfico.
Integral definida. Calculo de areas. Regla verbalizacion de procedimientos |+ Carpetas y cuadernos
de Barrow. Métodos de integracion tilizados. completos.
(Sustitucidn, por partes). Uso de Software + Comparacion, verificacion y
para estudio de las funciones. valdacion de resultados.
* Transposicion de contenidos a
Estadistica. Muestra y poblacion. nuevas Situaciones.
) Pardmetros de posicion. * Respeto entre pares y con el
Probabilidad y Parémetros de di ion. Uso d
Bl ardmetros de dispersion. Uso de docente.
calculadoras.
Ceometriay . .
e Ecugcion vectorial de la recta

Cuadro 10: Acuerdo Institucional de Planificacion Anual de la Escuela de Educacion Secundaria Técnica N° 1 "Segundo Agustin Luna".
Fuente: Elaboracion propia a partir de los crierios de acuerdo sobre las planficaciones de los servicios educativos del distrito de Capitan Sarmiento (2017-2018). Capitén

Sarmiento 2019,

Observadas, evaluadas e interpretadas las bases que generan los acuerdos
institucionales se deducen que la herramienta de andlisis de planificaciones
posee 5 (cinco) categorias de estudio cuali y cuantitativo que se reflejan en un
cuadro demostrativo, que determina que subcategorias se aplican en cada

institucién educativa en estudio.
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Escuela Acuerdo Insttitucional Categ?rlgs de Sybcategonas
analisis Si | No | Aveces
11
1 12
1.3
- Producciones grupales e 21| x
-Evaluaciol::slvc;(rj:lzlse; todas las 2 22 X
clases. 23 X
Escuelade | -Pruebas periédicas al finalizar cada 3 No se registra herramienta
Educacion unidad didactica. 4.1 X
Secundaria -Interpretacion de consignas. 4.2 X
N°1"Dr. -Idea§ y conocimientos qug.se ponen 4 43 ”
Mateo V. en juego y el modo de utilizarlas - :
Jelicih” Actuacion delalumno en clase: 44 X
participacion, interes y argumentos 51 X
para fundamentar sus decisiones. - 5 5.2 X
Aporte a_Ia actividad grlupal. - U,s_o del 53 X
lenguaje y sombologia especifica.
6.1 X
6 6.2 X
6.3 X
11 X
1 1.2 X
1.3 X
2.1
2 2.2
Escuela de 23 X
Educacion 3 No se registra herramienta
Secn’:‘ia"a La evaluacion sera diagndstica, 4'; X
..Don;inlgo formativa y sumativa. 4 j 3 X <
Fide
Sarmiento” 44 X
5.1
5 5.2
53 X
6.1
6 6.2
6.3 X

Cuadro 11: Analisis de la implementacion de subcategorias teniendo en cuenta la herramienta de la Planificacion.
Fuente: Elaboracion propia a partir del estudio de planificaciones.
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Escuela Acuerdo Insttitucional Categs)rlrf\s de S_ubcategorlas
analisis Si No | A veces
1.1 X
1 1.2 X
1.3 X
2.1 X
2 2.2 X
2.3 X
Escuela de 3 No se registra herramienta
Educacic').n y oo o 4.1 X
Secundaria | La evaluacién seré diagnostica, 2.2 "
N°3"René formativa y sumativa. 4 .
Gerénimo 4.3 X
Favaloro” 4.4 X
5.1 X
5 5.2 X
5.3 X
6.1 X
6 6.2 X
6.3 X
1.1 X
1 1.2 X
1.3 X
2.1 X
2 2.2 X
2.3 X
3 No se registra herramienta
Escuela de e 4.1 X
Educacion La evaluacion sera diagndstica, 2.0 "
Secundaria formativa y sumativa. 4 .
N° 4 4.3 X
4.4 X
5.1 X
5 5.2 X
5.3 X
6.1 X
6 6.2 X
6.3 X
1.1 X
1 1.2 X
1.3 X
2.1 X
2 2.2 X
Escuela de 23 X
Educacion 3 No se registra herramienta
Secundaria | ) 5 evaluacin seré diagndstica, 4.1 X
Técnica N° 1 ) _ 4.2 X
"Segundo formativa y sumativa. 4 23 "
Aqusti
o 14l | =
5.1 X
5 5.2 X
5.3 X
6.1 X
6 6.2 X
6.3 X

Cuadro 12: Analisis de la implementacion de subcategorias teniendo en cuenta la herramienta de la Planificacion.
Fuente: Elaboracién propia a partir del estudio de planificaciones.
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Un analisis descriptivo de las categorias y subcategorias permite reconocer que
existe una carencia distrital de un concepto de la evaluacion del saber
matematico para el Gltimo afio de la educacion secundaria obligatoria como
gjercicio que favorece una préactica para cuestionar.

La evaluacion es solamente entendida en una categorizacion primaria,
diagnostica, formativa y sumativa, que solo registra en la subcategoria de analisis
la existencia de la necesidad de un acuerdo no plasmado con los modelos de
planificaciones que tienen en cuenta solamente la expresion oral y escrita como
argumentos claros y coherentes en el abordaje diario de la matematica, practica
esta que favorece la evaluacion repetitiva, midiendo un saber memoristico,
donde el concepto de tiempo como ajuste de la planificacion se prioriza por sobre
el concepto epistemologico de la evaluacion como una practica que genere

mejores aprendizajes.

5.2. Analisis de modelos de evaluaciones

Los modelos de evaluaciones son herramientas que permiten cotejar las practicas
evaluativas dirigidas en un alto porcentaje a la medicion del saber matematico,
demostrando un importante interés en la calificacion centrada en la evaluacion
diagnostica y sumativa, orientando hacia un saber sistémico, repetitivo y de un
modelo a dejar.

Las evaluaciones (como herramienta muestral), aplicadas a los sextos afios del
nivel secundario y observados en el periodo de analisis (Ciclos lectivos 2017-
2018), reconocen, a la acreditacién y promocion como resultado final. La
constante de los ejercicios sugeridos para el cierre de la informacion trimestral
(incluye modelos de evaluacion escritos, orales, de desempefio global), miden
aprobacion o desaprobacion y en algunos casos, plantean criterios de un
razonamiento complejo y/o estimulan la resolucion de problemas.

Por lo tanto, las evaluaciones escritas se mantienen como constante prioritaria
en el modelo tradicional, por sobre las evaluaciones orales o de desempefio
global. No se formulan evaluaciones de completamiento, de resolucion de
problemas y/o pensamiento critico, recordando que “la autoevaluacion puede y

debe ser un instrumento que facilite atender, respetar y valorar los distintos
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ritmos de aprendizaje en la matematica segun las diferentes caracteristicas del
alumno, capacidades, estilos de aprendizaje, estrategias cognitivas, experiencias,
conocimientos previos, motivacion, atencion, ajuste emocional y social”.

Por lo tanto, observados, estimados e interpretados los distintos modelos de
evaluacion aplicados por docentes de matematica en los sextos afios de la
educacion secundaria publica del distrito de Capitdn Sarmiento, se procede a
correlacionar las categorias y subcategorias con 5 (cinco) ejes de observacion de
los modelos (Evaluacion y resultados. EI docente y su practica en los modelos
evaluativos. Situaciones problematicas y la evaluacion. Resultados de los
alumnos en los modelos de evaluacion. La evaluacién significativa en

matematica, una practica para cuestionar) reflejandose en el siguiente cuadro:

Categorias Subcategorias Observacion

Evaluacion como parte del aprendizaje del | No se toma a la evaluacion como
estudiante. Descubrimiento y desarrollando |mecanismo de aprendizaje, s como

de competencias en el analisis de las insumo para detrminar aprobacion
planificaciones del &rea

Los procesos de evaluacion
Evaluacion y Resultados determinan problemas pedagdgicos
i0 4ti o - si son utilizados con criterio y con

(La gvaluz;cmn (_en mgtelzmatlcadt_:on_]o Deteccion de problemas pedagdgicos en los ol obietivo de meiorar ely
mecanismo ce mNejora el apren !z,aje en alumnos en los modelos de evaluacion . J. . .J.
los sextos afios de la Educacion aprendizaje, disspositivo que no
Secundaria) siempre se implementa en la

préctica docente

Autoevaluacion de los alumnos de las
précticas evaluativas, considerando los
procesos de formacion y perfeccionamiento
del contenido matemético

No se utiliza la autoevaluacion
como proceso de evaluacién y de
aprendizaje

La metodologia de aprendizaje
obervada en los modelos de
evaluaciones es tradicional y
basada en un aprendizaje
memoristico vinculado con las

Metodologia de aprendizaje, conocimiento de
hechos y dominio en la ejecucion de

El docente y su préctica en los modelos - ;
evaluacion escrito

evaluativos evaluaciones diagndstica, formativa
(El docente incluye evaluaciones de y sumativa plasmada en los
ejercicios y/o problemas escritos, modelos de planificaciones
desempefio oral y global que promueven | Comprobacidn de enunciados, definiciones,
la participacion y comprension del propiedades y comprension real de los | No existen modelos evaluativos de
alumno) conceptos en los distintos modelos de desempefio global
evaluacion del desempefio global
Estructuras conceptuales, capacidad de No existen registros de
razonamiento y habilidad en la elecciony | seguimiento de la evaluacion oral y
desarrollo de estrategias del desempefio oral desempefio global

Cuadro 13. Andlisis de los modelos de evaluacién y practicas docentes.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados por los modelos de evaluaciones y encuesta aplicada a docentes
de matematica de escuelas de gestion publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Categorias

Subcategorias

Observacion

Situaciones probleméticas de la vida real
y la evaluacion
(Desarrollo de procesos evaluativos en
matemética orientados a situaciones
probleméticas de la vida cotidiana)

Célculos y algoritmos en situaciones de la
vida real en los distintos modelos de
evaluacion escrito

No se aplica probleméticas sobre
situaciones de la vida real en los
modelos de evaluacion

Pensamiento creativo, con conjeturas y
aplicacion de informacidn, por
descubrimiento, innovacién y comunicacion
de ideas en las evaluaciones de desempefio
global

No se utiliza modelos de
evaluaciones que permitan el
descubrimiento, la investigacion, la
innovacion, como herramienta de
aprendizaje

Expresion oral y escrita con argumentos
claros y coherentes en el abordaje diario de la
matematica

Argumentacion en situaciones
memoristicas y repetitivas, no
surgiendo lo mismo en expresiones
orales o escritas por
descubrimiento

Aprendizaje independiente, interpretacion y
adquisicion de sentido de lo practicado

No se visualiza situaciones de
aprendizaje independiente que
facilite adquisicion de
conocimientos y de situaciones de
aprendizajes

Resultados de los alumnos en los
modelos de evaluacion
(Resultados de los alumnos que no
acreditan saberes basicos de aprobacion
en los sextos afios de la educacion
secundaria en matematica)

Dificultad del camino critico y razonamiento
de los modelos evaluativos

Los docentes formulan estrategias
para favorecer el camino critico y
el razonamiento pero no lo
promueven en los modelos
evaluativos

Disposicion del tiempo en la distribucion de
la planificacion de la agenda del docente

Se registra una secuenciacion
temporal que no es homogénea en
los distintos cursos en anélisis
relacionandose con el grado de
dificultad de captacidn del saber
matemético. No existe revision de
la variable tiempo en los modelos
evaluativos

Procesos evaluativos de modelos
descontextualizados con una matematica
activa por competencia

NO Se reconocen procesos
evaluativos que favorezan una
matematica activa por competencia

La evaluacion significativa en
matematica, una practica para cuestionar
(Los alumnos son evaluados
significativamente por competencias)

La evaluacion, integracion al conocimiento en
las planificaciones

No se registra procesos de
integracion del saber matematico

Recoleccion de evidencias y de formulacion de
juicios bien fundados

No se formulan juicios criticos en
relacion a la recoleccion de
evidencias de seguimiento

evaluativo

Imp lementacion de la matemética y
compromiso con la misma, analizando
modelos de evaluacion

El docente no autoevallia distintos
modelos de evaluacion

Cuadro 14. Anélisis de los modelos de evaluaciony practicas docentes.
Fuente: Elaboracién propia a partir de datos suministrados por los modelos de evaluaciones y encuesta aplicada
adocentes de matematica de escuelas de gestion publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento,

2019.
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Una sintesis entre los modelos de evaluacion y las practicas docentes orientan el
analisis descriptivo de las categorias y subcategorias permitiendo inferir la
existencia de evaluaciones tradicionales que no favorecen el concepto de la
evaluacion del saber matematico como practica critica, reflexiva y razonada del
saber.

La evaluacion es solo entendida en una categorizacion diagndstica, formativa y
sumativa, que se registra en la herramienta modelo de evaluaciones como
insumo cierto del riesgo de desaprobacion en el marco de una potencial
heterogeneidad de la evaluacion que mide y califica, no construyendo la
significatividad del saber matematico en la resolucion de situaciones

problematicas y/o en la aplicacion a situaciones cotidianas.

5.3. Informe de encuesta

La encuesta sera una herramienta que orienta las relaciones de las practicas
evaluativas en matematica y el analisis cuantitativo de las respuestas dadas por
los docentes. Como estrategia de andlisis, tiene como objetivo obtener
informacion estadistica en forma clara y precisa sirviendo como instrumento
exploratorio para identificar variables, relaciones y conjeturas, que se detallan

en la siguiente informacion:

Pregunta N° 1. El equipo de gestion directiva en su establecimiento, promueve
la participacién por medio de aportes y herramientas en la elaboracion de

procesos evaluativos que propicien el aprendizaje de los estudiantes.

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 6 50 %
No 2 17 %
A veces 4 33 %
Total 12 100 %

Cuadro N° 15. El equipo de gestion directiva y el asesoramiento.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Gréfico N° 1. El equipo de gestion directiva y el asesoramiento.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

El 50 % de los encuestados manifiesta que los directivos de las instituciones
educativas promueven espacios de aportes y construccion de herramientas para
favorecer el aprendizaje de los estudiantes. EI 33 % a veces realizan aportes a
las practicas y el 17 % no efectian ninguna contribucion.

Los equipos directivos tienen ante si el desafio de unificar instrumentos, criterios
y concepciones para que la ensefianza se desarrolle en forma coherente y
articulada, coordinando espacios de intercambio orientado a los docentes sobre

como ensefiar y como evaluar en matematica.

Pregunta N° 2. ; Se habilitan institucionalmente espacios de escucha y mejora de

las practicas evaluativas en la construccion de las planificaciones?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 8 67 %
No 1 8 %
A veces 3 25 %
Total 12 100 %
Cuadro N° 16. El equipo de gestion directiva habilita espacios de escucha y mejora de las
précticas.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Grafico N° 2. El equipo de gestion directiva habilita espacios de escucha y mejora de las
practicas.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestién Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

Del total de los encuestados, el 67 % indica que los equipos directivos habilitan
espacios de intercambio de acuerdos previsto en las planificaciones, fomentando
el trabajo en equipo para la preparacion de criterios, instrumentos y modelos de
evaluacion que orienten la toma de decisiones. El 8 % expresa que no habilitan
espacios de mejora y el 25 % enuncian que a veces.

Es importante que los equipos directivos participen y brinden sugerencias a los
docentes de matematica al momento de planificar y elaborar modelos
evaluativos, realizando aportes criticos efectuando anticipaciones y reflexiones

sobre el proceso de aprendizaje.

Pregunta N° 3. ;Se formularon y se dieron a conocer los criterios e instrumentos

de evaluacion a los alumnos que se van a implementar durante el ciclo lectivo?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 10 83 %
No 0 0%
A veces 2 17 %
Total 12 100 %

Cuadro N° 17. Criterios e instrumentos de evaluacion formulados. Fuente: Elaboracion propia a
partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de matematica de Gestion Publica
del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Grafico N° 3. Criterios e instrumentos de evaluacion formulados.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestién Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

Del total de la muestra seleccionada, el 83 % expresa que se dieron a conocer los
criterios e instrumentos de evaluacién que se van a implementar durante el ciclo
lectivo. EI 17 % expone que a veces se dan a conocer, segln las circunstancias
y ningun docente no proporciond los mecanismos de evaluacion que va a
implementar.

El conocimiento de criterios e instrumentos de evaluacion a implementar,
permite que los alumnos configuren actitudes y valores para garantizar con
solidez los fundamentos, seguridad en los procedimientos y confianza en los
resultados obtenidos, creando una disposicion consciente y favorable para

emprender acciones que conduzcan a la resolucion de los problemas.

Pregunta N° 4. ;Se dio participacion a los alumnos en su elaboracién?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 2 17 %
No 8 66 %
A veces 2 17 %
Total 12 100 %

Cuadro N° 18. Participacion en la elaboracion de criterios e instrumentos de evaluacion.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Gréfico N° 4: Participacion en la elaboracion de criterios e instrumentos de evaluacion.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

Segun la encuesta, el 17 % de los docentes dio participacion en la elaboracién de
criterios e instrumentos de evaluacion. EI 66 % no proporcioné participacion y
el 17 % considera que a veces es necesario que intervengan en la confeccion los
alumnos. Es importante considerar el alto porcentaje de docentes que no dan
lugar a la produccion de criterios y acuerdos de evaluacion, no experimentando
mecanismos y habilitando espacios de intervencion. Los alumnos tienen derecho
de conocer las normas a partir de las cuales seran juzgados, siendo conveniente

que participen en la discusion. El desconocimiento provoca desinterés, el

17% 17%

CONSeNso compromiso y participacion.

Pregunta N° 5. ;| Reconoce a los procesos evaluativos como mecanismo para

mejorar el aprendizaje de los alumnos?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 6 50 %
No 2 17 %
A veces 4 33 %
Total 12 100 %

Cuadro N° 19. Procesos evaluativos como mecanismos de aprendizajes.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito escolar de Capitdn Sarmiento. Capitdn Sarmiento,

2019.
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Grafico N° 5. Procesos evaluativos como mecanismos de aprendizajes.

Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestién Publica del distrito escolar de Capitdn Sarmiento; Capitan Sarmiento,
2019.

De los docentes tabulados, el 50 % reconocen a la evaluacion como mecanismo
valioso para mejorar los aprendizajes. EI 17 % opina que no y el 33 % considera
que a veces, es valiosa su implementacion.

Estos datos reflejan que la evaluacion es pensada como mecanismo importante
para conocer datos relativos a la marcha de los aprendizajes de los alumnos, ya
que de ella se obtiene informacion que permite tomar decisiones de manera mas

racional y fundamentada para mejorar la ensefianza.

Pregunta N° 6. ¢Los alumnos son evaluados significativamente por

competencias como proceso evaluativo?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 7 59 %
No 1 8 %
A veces 4 33 %
Total 12 100 %

Cuadro N° 20. Evaluacion por competencias.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitadn Sarmiento, 2019.
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Gréfico N° 6. Evaluacidn por competencias.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

El 59 % considera que evalia competencias como proceso evaluativo. El 8 % no
considera importante esta herramienta y el 33 % indica que a veces las utiliza
como mecanismos de evaluacion.

Es importante tener en cuenta con estos datos, que evaluar competencias es
valorar un conocimiento implicito que se expresa en un saber, implicando una
idea de mente activa y competente del alumno, transformando el conocimiento,
utilizAndolo de multiples manerasy para distintos fines, comparando, criticando,

argumentando y proponiendo mecanismos de resolucion de problemas.

PREGUNTA N° 7. ;Se ha replanteado con distintos modelos de evaluacién las

causales de desaprobacion?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 11 92
No 0 0
A veces 1 8
Total 12 100

Cuadro N° 21. Causales de desaprobacion.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Grafico N° 7. Causales de desaprobacion.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestién Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

De los encuestados docentes, el 92 % se plantea los motivos por el cual los
alumnos no aprueban las evaluaciones y el 8% indica que a veces los analiza.

Teniendo en cuenta esta inquietud de los docentes, la evaluacion en el area de la
matematica debe ser pensada tanto para tener elementos relativos a la marcha de
los aprendizajes de los alumnos como también, para obtener informacion que
permita tomar decisiones de manera mas racional y fundamentada para mejorar
la ensefianza. No tenemos que considerar a la evaluacion como control de la
promocion de los alumnos sino, para detectar situaciones andmalas y proceder a

un tratamiento especifico que permita superarlas.

Pregunta N° 8. ;Los alumnos estan habituados a la metodologia que incluye

evaluar ejercicio escrito, desempefio oral y global?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 4 33 %
No 2 17 %
A veces 6 50 %
Total 12 100 %

Cuadro N° 22. Metodologia de evaluacion.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Grafico N° 8. Metodologia de evaluacion.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestién Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

El 50 % de los docentes consideran que a veces los alumnos estan habituados a
mecanismos de evaluacion que incluyen, ejercicios y/o problemas escritos,
desempefio oral y global. El 33 % precisa que estan en conocimiento de estas
herramientas de evaluacion y el 17 % indica que los alumnos no tienen
conocimiento de esta metodologia.

La evaluacion matematica como un proceso de didlogo, comprension y mejora
de la practica educativa, tiende fundamentalmente a la comprension del proceso
de construccién de los aprendizajes, debiendo ser continuo, formativo,
cualitativo e integral, por lo cual, es fundamental que los alumnos estén

habituados a las practicas evaluativas en permanente dialogo con los docentes.

Pregunta N° 9. ¢ Reconoce a la Autoevaluacion de los resultados evaluativos de

los alumnos como aprendizaje activo de la matematica?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 9 75 %
No 1 8 %
A veces 2 17 %
Total 12 100

Cuadro N° 23. Autoevaluacion como aprendizaje activo de la matemética.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Gréfico N° 9. Autoevaluacion como aprendizaje activo de la matematica.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

El 75 % de los docentes reconoce que la autoevaluacion es una herramienta que
permite un aprendizaje activo de la matematica. EI 8 % utiliza otros mecanismos
de evaluacion y el 17 % considera a veces importante este instrumento.

Es significativo considerar este concepto de autoevaluacion, ya que es una
estrategia que puede contribuir como instrumento que facilite atender, respetar
y valorar los distintos ritmos de aprendizaje de la matematica segin las
caracteristicas de losalumnos, donde el docente establezca espacios de reflexion,
didlogo y razonamiento, siendo capaz de valorar logros, ganando mayor claridad
acerca de las fallas y los alcances de los procesos implementados, adquiriendo

mayor responsabilidad en su labor diaria.

Pregunta N° 10. Luego de la correccidn de las evaluaciones escritas, ademas de
que el alumno reciba la nota, ¢se omite la explicacion y desarrollo de aquellos

resultados no esperados?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 4 25 %
No 5 42 %
A veces 3 33%
Total 12 100 %

Cuadro N° 24. Procesos evaluativos como mecanismos de aprendizajes.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Gréfico N° 10. Procesos evaluativos como mecanismos de aprendizajes.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

De los encuestados el 42 % enuncia que no omite la explicacién y desarrollo de
los errores producidos en las exposiciones de los alumnos. El 25 % considera
que la omite y el 33 % manifiesta que a veces las dificultades en el desarrollo de
situaciones son manifestadas a los alumnos.

Al indicar errores en mecanismos de resolucion, permite que losalumnos puedan
reflexionar, razonar y elaborar nuevos dispositivos, siendo los docentes actores
fundamentales en la deteccion de los avances y dificultades, tomando decisiones
para su correccion. El alumno valorar, resolverd y criticara su desempefio con

responsabilidad.

Pregunta N° 11. ;Se evaltan los conocimientos y habilidades basicas de los

alumnos, es decir, se evalla el nivel minimo de profundidad de los objetivos?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 9 75 %
No 1 8 %
A veces 2 17 %
Total 12 100 %

Cuadro N° 25. Evaluacion en conocimiento y habilidades.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Gréafico N° 11. Evaluacion en conocimiento y habilidades.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

La mayoria de los profesores coindicen en que se evala los conocimientos y
habilidades basicas de los alumnos, representando un 75 % de valor porcentual.
El 8% no coindice con este nivel de evaluacion y el 17 % a veces utiliza una
evaluacion basada en conocimientos minimos adquiridos.

Teniendo en cuenta estos datos, si bien el que evaluar esta vinculado a las
competencias que elabora cada docente, hay cuestiones ligadas con la seleccién
de contenidos matematicos para cada afio escolar que requieren de un acuerdo
institucional partiendo de los contenidos prescriptos ya establecidos en los

disenos curriculares.

Pregunta N° 12. ;/Se optimiza la promocion de actividades evaluativas con
estrategias de interpretacion vinculadas con el desarrollo de situaciones

problematicas de la vida cotidiana?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 5 42 %
No 0 0%
A veces 7 58 %
Total 12 100 %

Cuadro N° 26. Evaluacion como estrategia ante situaciones de la vida real.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Grafico N° 12. Evaluacién como estrategia ante situaciones de la vida real.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestién Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

Los datos de la encuesta refleja que el 42 % utiliza situaciones de la vida
cotidiana en relacion a los contenidos seleccionados y el 58 % no siempre
implementa este ejercicio.

Si consideramos que el aprendizaje es un proceso dinamico y continuo, una
experiencia individual y social y que reconoce a los estudiantes como agentes
que construyen sus propios significados conectando informaciones nuevas,
modificando y acomodando esquemas, la evaluacion deberia estar enfocada
hacia la flexibilidad, la creatividad y la perseverancia, donde el profesor analice
el razonamiento, las estrategias de resolucion y las diversas maneras de expresar

ideas.

Pregunta N° 13. ; Los métodos, técnicas y formas de evaluar son adecuados ante

diversos contextos situacionales?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 8 67 %
No 1 8 %
A veces 3 25%
Total 12 100 %

Cuadro N° 27. Procesos evaluativos ante distintos contextos situacionales.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Gréfico N° 13. Procesos evaluativos ante distintos contextos situacionales.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en Encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

El 67 % considera que los métodos y técnicas implementadas son adecuadas
atendiendo al contexto social. El 25 % no piensa lo mismo, salvo en algunas
circunstancias, y el 8 % evalUa sin un diagndéstico previo del contexto social que
involucra al alumno.

El conocimiento de los obstaculos, dificultades y contextos que se presentan,
mejoran los procesos evaluativos, ya que les permiten a los profesores de
matematica un conocimiento profesional propio, que lo dote de autonomia
intelectual, adaptandose a situaciones individuales de los alumnos, desarrollando
competencias adecuadas para mejorar los mecanismos de ensefianza-
aprendizaje. Los métodos, las técnicas y formas de evaluar teniendo en cuenta el
contexto posibilitard, como menciona Gardner, una evaluacion gratificante,
permitiendo conocer, reflexionar y tomar decisiones sobre los procesos que se

estan realizando.

Pregunta N° 14. (Registra periodicamente las evaluaciones orales y el

desempefio global de sus alumnos?
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Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 0 0 %
No 9 75 %
A veces 3 25 %
Total 12 100 %

Cuadro N° 28. Registracion periodica de procesos evaluativos.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Grafico N° 14. Registracion periodica de procesos evaluativos.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

Con respecto a esta pregunta, el 75 % de los docentes afirma que no registra
periddicamente el desempefio global y oral de los alumnos. Solo el 25 %
considera gque en algunas ocasiones registra la informacion sobre el desempefio
pedagdgico del estudiante.

La evaluacion en matematica permite reconocer cambios surgidos durante el
proceso de ensefianza aprendizaje, e identificar el grado de apropiacion de
conceptos y procedimientos, para proponer revisiones Yy reelaboraciones.
Valorando periédicamente el trabajo individual y grupal del alumno, se
reconocera avances y retrocesos en el logro del aprendizaje. Si fomentamos en
la evaluacidn, una actitud de autocritica al reconocer que la adquisicion de
conocimiento o el desarrollo de la compresion por parte de los estudiantes no es
problema exclusivamente mental, el seguimiento contante del desempefio

modificara conductas para la mejora del saber significante.
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Pregunta N° 15. Teniendo en cuenta la funcién y la finalidad del dato obtenido
en las evaluaciones, ¢cree necesario su implementacion como fuente

transcendental para conocer el desempefio de los alumnos?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si 2 17 %
No 3 25 %
A veces 7 58 %
Total 12 100 %

Cuadro N° 29. Importancia de la funcion y finalidad de la evaluacién.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.
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Grafico N° 15. Importancia de la funcion y finalidad de la evaluacion.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados en encuesta aplicada a docentes de
matematica de Gestion Publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

El 58 % reflexiona que a veces es necesario la implementacion de las
evaluaciones para conocer el desempefio general de los alumnos. El 17 %
considera que son primordiales y el 25 % concluye como importante, otros

aspectos al momento de calificar el desempefio académico de los alumnos.
Analizadas e interpretadas las respuestas de cada docente de matematica, se

procede a correlacionar las categorias y subcategorias que se reflejan en el

siguiente cuadro demostrativo:
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Se aplican:

Categorias Subcategorias .
g g Si No [A veces
Desarrollo de acuerdos institucionales que
favorezcan el abordaje del saber significante
- . X
de los contenidos y enfoques utilizados en los
L . sextos afos
Participacion de equipos de — —
S L Formulacion de acuerdos sobre la revision y
conduccion directiva en la elaboracién de X
. armado del mapa de contenidos, con
acuerdos evaluativos que favorezcan el X

participacion de los actores educativos
involucrados
Observacién sistémica del ejercicio
profesional situado que mejora la evaluacion X
significante por competencias
M etodologia de aprendizaje, conocimiento de
hechos y dominio en la ejecucion de X
evaluacion escrito
Comprobacién de enunciados, definiciones,
propiedades y comprension real de los
conceptos en los distintos modelos de X
evaluacion del desempefio global
Estructuras conceptuales, capacidad de
razonamiento y habilidad en la eleccion y X
desarrollo de estrategias del desempefio oral
Célculos y algoritmos en situaciones de la
vida real en los distintos modelos de X
evaluacion escrito
Pensamiento creativo, con conjeturas y
aplicacién de informacion, por
Desarrollo de procesos evaluativos en | descubrimiento, innovacion y comunicacion X
matematica orientados a situaciones de ideas en las evaluaciones de desempefio
probleméticas de la vida cotidiana global
Expresion oral y escrita con argumentos
claros y coherentes en el abordaje diario de la X
matematica
Aprendizaje independiente, interpretacion y
adquisicion de sentido de lo practicado X
La evaluacion, integracion al conocimiento en
las planificaciones
Recoleccién de evidencias y de formulacién de
juicios bien fundados
Implementacion de la matemética y
compromiso con la misma, analizando X
modelos de evaluacion

Cuadro 30. Categorias y subcategorias analizadas segun los resultados de las encuestas.
Fuente: Elaboracion propia a partir de datos suministrados por las encuestas aplicadas a docentes de
mateméatica de escuelas de gestion publica del distrito de Capitan Sarmiento. Capitan Sarmiento, 2019.

aprendizaje en los estudiantes

El docente incluye evaluaciones de
ejercicios y/o problemas escritos,
desempefio oral y global que promueven
la participacion y comprension del
alumno

Los alumnos son evaluados
significativamente por competencias

La siguiente informacion, nos expresa, que teniendo en cuenta la imposibilidad
de separar o aislar la evaluacion de la ensefianza, un 70 % de docentes
encuestados en los sextos afios de la educacién secundaria considera que la
evaluacion, es un proceso pedagdgico, mediante el cual se observa, recoge y
analiza informacion relevante, con la finalidad de reflexionar, emitir juicios de
valor y tomar decisiones oportunas y pertinentes para mejorar los procesos de
aprendizajes de los estudiantes. ElI 30 % de los docentes reflexiona que existen

otros mecanismos para calificar a los alumnos durante su proceso de aprendizaje,
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siendo la evaluacion afectada por diversos factores, existiendo como método de
calificacion el trabajo en clase, la participacion activa, la indagacion e

investigacidn, como otras herramientas de mayor importancia que la evaluacion.

Capitulo 6. Resultados

La evaluacion ofrece informacion desde el punto de vista cuantitativo y
cualitativo sobre la generalidad y la individualidad de los alumnos, acerca del
cumplimiento de los objetivos y de la efectividad del proceso en su totalidad con
el proposito de perfeccionarlo oportunamente.

Analizados los resultados, que se deprenden de la planificaciones, de los
modelos de evaluacién y de la encuesta, realizadas por los docentes de
matematica del distrito de Capitan Sarmiento, en las tareas que se plantean como
gjercicios y/o problemas a los alumnos, se sigue priorizando la aplicacién y la
gjercitacion de algoritmos, de los contenidos curriculares sobre el cual se ha
trabajado en el nivel, proporcionando en menor medida tareas que invierten al
alumno a hacer uso del razonamiento, la comunicacion, la modelacién y el uso
general de resolucion de problemas.

Las evidencias obtenidas a través de esta investigacion muestran que las
exigencias y los avances en las demandas educativas sobre la evaluacion en
matematica, en cuanto a la resolucién de problemas aplicados a situaciones de
la vida real (aprendizaje por competencias) y la utilizacion de un razonamiento
critico y reflexivo, no han sido implementados, ya que se evalla cuestiones
memoristicas o el uso de algoritmos para resolver una tarea en las que
normalmente se responde de forma numeérica. Para ello, se hace uso, casi siempre
de situaciones cerradas, descritas en contextos ficticios o intramatematico.
Cuando los procesos evaluativos se estructuran y aplican correctamente es un
factor de alto nivel educativo, alcanzando un nivel mas alto en la medida que el
alumno participe activamente en el control de su aprendizaje y el de sus
comparfieros, situacion que no se concibio en los datos obtenidos de las
instituciones educativas del distrito, siendo problematico el hecho de que las

tareas estan inscritas en contextos que fortalecen la idea en los estudiantes de
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que la matematica es una ciencia alejada y desvinculada de la realidad. Ademas,
no se proponen situaciones abiertas de las que se puedan desglosar varias tareas
y donde se pongan en juego diferentes competencias y procesos generales al
evaluar varios contenidos matematicos. Por lo que no es posible afirmar que los
procesos evaluativos en matematica dificilmente asuman diversas cuestiones
establecidas en el disefio curricular prescriptivo.

Cuando se habla de la resolucion de ejercicios y/o problemas, no se limita al
hecho de encontrar el algoritmo para resolver la tarea, sino, se trata realmente de
hacer matematica estudiando la posibilidad de que este tipo de tareas se
desarrollan en el transcurso de la clase y de un modo u otro han de ser evaluadas
y calificadas. Por lo cual, los resultados obtenidos, asi como los referentes
teoricos, nos revelan un estancamiento en los procesos evaluativos propuestos
por los docentes, mayormente visualizado y especificado en las evaluaciones
escritas. Es notable la influencia que ejerce la evaluacion, sobre la motivacion y
esfuerzo de los alumnos sobre su aprendizaje, por lo tanto, se hace necesario
profundizar sobre la evaluacion y el tipo de actividades que se proponen en busca
de desarrollar en los estudiantes el pensamiento independiente, racional,
reflexivo y creativo.

Es claro que la planificacion deberia servir como fuente primaria para la
preparacion de las clases, la seleccion de la metodologia de ensefianza asi como
de la evaluacion, por lo que en esta investigacion se observo que el profesor de
matematica definiod cuales son los elementos y herramientas, del disefio que va a
incluir en su planificacion y como los desarrollara en pro del aprendizaje de sus
alumnos; esta seleccion la realizO tomando como referencia criterios e
instrumentos que ha adquirido a través de su experiencia o de su formacion, los
cuales fueron trabajados en cada servicio educativo en forma institucional. Sin
embargo, las evaluaciones escritas fueron disefladas, por cada docente, casi
exclusivamente a partir de su razonamiento y creatividad.

Por lo tanto, los diferentes criterios e instrumentos de evaluacion que se han
planteado, evaltan lo que el alumno dice, hace y escribe, pero es una practica

que Unicamente se ve reflejadas en las planificaciones y no se especifican en los
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distintos modelos de evaluacion, ademas, de no dar lugar a la participacion del
estudiante en su elaboracion y ejecucion.

En cuanto a la devolucién de los errores, aciertos y procesos aplicados por el
alumno, en la resolucion de ejercicios y/o problemas, los docentes omiten la
instancia de devolucion, no aprovechando este momento para analizar los logros
y desaciertos de las actividades propuestas, verificando si el enunciado fue
correctamente formulado vy si el estudiante comprendié la consigna. Si se piensa
la devolucion como una estrategia mas de aprendizaje, o de retroalimentacion en
términos de Anijovich, “es ahi donde subyace la revision, la comprensién de los
problemas desde la propia mirada del estudiante que puede presentarse en el
futuro” (2010, p.129).

Por Gltimo, se refleja, que el instrumento de evaluacién referido a la
autoevaluacion no se manifiesta en las planificaciones ni en los modelos de
evaluacion, herramienta tan importante que permite y facilita atender, respetar y
valorar los distintos ritmos de aprendizaje segun las diferentes caracteristicas,
capacidades, estilos de aprendizaje, experiencias, motivacion, atencion, ajuste
emocional y social del alumno, siendo una estrategia por excelencia para educar
en la responsabilidad y para aprender a valorar, criticar y reflexionar sobre el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Incorporar al alumno a hacer participe de su aprendizaje, sera un dispositivo de
afianzamiento del conocimiento, donde, el docente, al valorar los logros, y a
utilizar los desaciertos como puntos de impulso y motivacion para seguir
evolucionando deberian ser, de antemano, los criterios directrices para una

pertinente aplicacion de la devolucion como recurso.

Capitulo 7. Conclusion

En la investigacién se ha considerado la evaluacion como el proceso de
recopilacion de informacion sobre el desempefio del docente, sus alumnos y del
clima aulico de ensefianza- aprendizaje, en un estudio de caso situado en el
distrito escolar de Capitan Sarmiento, Provincia de Buenos Aires, donde en los

sextos afios de la educacion secundaria obligatoria (ciclos lectivos 2017/2018),
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se registraron datos estadisticos que reflejan un alto porcentaje de alumnos que
poseen pendiente el espacio de la matematica, ofreciéndose, en la presente
investigacién una vision critica de los procesos evaluativos, examinando
métodos, instrumentos y criterios de evaluacién que utilizan los docentes, en
simultaneidad con el desempefio oral, desempefio global y evaluacién con
caracter escrito del estudiante, evidenciandose la necesidad de emplear
herramientas y/o instrumentos que han permitido autorregular las préacticas,
detectandose factores intervinientes aulicos, curriculares, metodoldgicos y
relacionales. En este sentido se ha reconocido la necesidad de aplicar el concepto
de evaluacion activa que ha permitido analizar las variables y las relaciones que
se establecen en el momento de poner en juego un saber matematico a nivel
aulico.

El proceso de evaluacion implico recolectar informacion, reflexionando sobre
los hallazgos obtenidos con el fin de tomar decisiones y comunicar los
descubrimientos alcanzados favoreciendo la retroalimentacion de todos los que
participan (docentes, alumnos, equipo de gestion directiva).

La evaluacion del proceso de aprendizaje en el aula de matematica debi6 estar
acorde con la concepcion de conocimiento y la metodologia de ensefianza que
se ha reflejado en las practicas, por lo cual, ha sido preciso cambiar el concepto
de evaluacion y disefiar estrategias de seguimiento adecuadas para hacer que sea
efectiva. La evaluacion matematica como instancia de aprendizaje reconoce que
el concepto de evaluacidn es polisémico, es decir que se concibe de diferentes
formas, en términos generales la evaluacién del aprendizaje de los alumnos hace
referencia a un proceso por medio del cual alguna o varias caracteristicas de un
alumno, de un grupo de estudiantes o un ambiente educativo, reciben la atencién
de quien evalla, se analizan y se valoran sus caracteristicas y condiciones,
generando un espacio de reflexion que permite obtener conocimiento de la
situacion con el fin fundamental de asegurar el progreso formativo de cuantos
participan en el proceso educativo como instancia de aprendizaje.

Del andlisis e interpretacion de datos preliminares de lo investigado se ofrece

una vision critica de los procesos evaluativos en matematica, formulandose
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conclusiones que fundamentan la complejidad del abordaje de “la evaluacion
matematica como instancia de aprendizaje”, en el estudio de caso mencionado.
Se estudiaron y analizaron las planificaciones elaboradas en forma conjunta por
docentes de matematica, donde cada servicio educativo departamentalmente
acordo una estructura autonoma situada, estableciéndose por medio del trabajo
participativo, distintas herramientas y modelos de evaluacion, construyendo
criterios e instrumentos, generandose una estructura organizada que favorecio la
toma de decisiones en forma conjunta donde cada docente realizd aportes y
sugerencias a la practica. Posteriormente, se estudiaron las estrategias
implementadas en los modelos evaluativos, debiéndose fomentar en los
alumnos, agentes activos de su propia evaluacién, las potencialidades
individuales y/o grupales que estimulan sus propias acciones y aprendizajes
utilizado distintas técnicas, siendo capaces de transferir conocimientos ante
diferentes contextos. Luego, en las encuestas, se realizaron formulas estadisticas,
por medio de tablas especificamente disefiadas, efectuando la comparacion de
las medidas de resumen previamente calculadas. Asimismo, para el analisis se
aplico la estadistica descriptiva. Por ello, se realizd la recopilacién de la
informacién a docentes de matematica en busca de lograr datos claros que
permitieron obtener una vision critica del periodo en andlisis y de los
componentes especificos del caso.
Hernandez (2003), sefala que la técnica de andlisis de resultados “consiste en
describir los datos o puntuaciones obtenidas para cada variable” (p.150).
Del estudio e interpretacion de lo investigado se concluye en los siguientes
puntos:

v Modelos de planificaciones
. Se observo distritalmente que existe un acuerdo institucional de criterios
e instrumentos de evaluacion fijados en forma amplia para los distintos ejes y
contenidos que propone el disefio. No existe uniformidad distrital en el concepto
de evaluacion de la matematica, lo que generaria una dicotomia en los pases y/o
movilidad de alumnos en el mismo distrito educativo.
" Se recordd que en la evaluacidn activa se pone de manifiesto facilmente

el conocimiento de hechos y el dominio en la ejecucién de destrezas; también es
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posible comprobar el conocimiento de enunciados, definiciones y propiedades,
junto con algunas secuencias de razonamientos, pero no es posible comprobar la
comprension real de los conceptos, el dominio de las estructuras conceptuales,
la capacidad de razonamiento y la habilidad en la eleccion y desarrollo de
estrategia.

" Se definio en el camino critico de la presente investigacion, que evaluar
esta vinculado a las competencias que elabora cada docente, existiendo
cuestiones ligadas con la seleccion de contenido matematico, para los sextos
afios de la educacién secundaria, que ameritan, no solo, de un acuerdo
institucional sino distrital, teniendo en cuenta la complejidad creciente del
aprendizaje significante de la matematica, optimizandose un perfil de la
evaluacion como préctica, partiendo de los contenidos prescriptivos ya

establecidos en los disefios curriculares.

Un analisis descriptivo de las categorias y subcategorias de los modelos de
planificaciones permite reconocer que existe en el distrito escolar de Capitan
Sarmiento (Provincia de Buenos Aires) una carencia del concepto de la
evaluacion del saber matematico para el altimo afio de la educacién secundaria
obligatoria como ejercicio que favorece una practica que genere la adquisicion
del saber significante en el alumno.

La evaluacion es solamente entendida como diagndstica, formativa y sumativa,
que solo registra en el andlisis, la existencia de la necesidad de un acuerdo no
plasmado con los modelos de planificaciones que tienen en cuenta solamente la
expresion oral y escrita como argumentos claros y coherentes en el abordaje
diario de la matematica, practica esta que favorece la evaluacién repetitiva,
midiendo un saber memoristico, donde el concepto de tiempo como ajuste de la
planificacion se prioriza por sobre el concepto epistemoldgico de la evaluacion

cOMo una préactica que genere mejores aprendizajes.
v" Modelos de evaluaciones

= Se observé en los modelos de evaluaciones, entendidas como

herramientas de cotejo de las practicas evaluativas de la matematica, que en un
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alto porcentaje se basan en la medicion del saber, demostrando un importante
interés en la calificacion centrada en la evaluacion diagnostica y sumativa,
orientando hacia un saber sistémico y repetitivo.

" Se instituye a la evaluacion tomada como objeto de acreditacion y/o
promocion del saber, como resultado final. La constante de los ejercicios
sugeridos para el cierre de la informacién trimestral (incluye modelos de
evaluacion escritos, orales, de desempefio global), miden aprobacion o
desaprobacion y en algunos casos, plantean criterios de un razonamiento
complejo y/o estimulan la resolucion de problemas.

. Se definid a las evaluaciones escritas como modelo prioritario en el
proceso de aprendizaje, por sobre las evaluaciones orales o de desempefio global.
No se formulan evaluaciones de completamiento, de resolucién de problemas
y/o pensamiento critico, recorddndose que la autoevaluacion puede y debe ser
un instrumento que facilite atender, respetar y valorar los distintos ritmos de
aprendizaje en la matematica segun las diferentes caracteristicas del alumno,
capacidades, estilos de aprendizaje, estrategias cognitivas, experiencias,

conocimientos previos, motivacion, atencion, ajuste emocional y social.

Interpretados los distintos modelos de evaluacion aplicados por docentes de
matematica, se formula que tanto, los modelos como las practicas docentes se
orientan a la existencia de evaluaciones tradicionales que no favorecen el
concepto de la evaluacion del saber matematico como préactica critica, reflexiva
y razonada. La evaluacion es sélo entendida en una categorizacion diagndstica,
formativa y sumativa, que se reconoce en la herramienta modelo de evaluacién
como insumo cierto del riesgo de desaprobacion en el marco de una potencial
heterogeneidad de la evaluacion que mide y califica, no construyendo la
significatividad del saber matematico en la resolucion de situaciones

problematicas y/o en la aplicacidn a situaciones cotidianas.
v Encuesta

La encuesta es una herramienta que oriento las relaciones de las practicas

evaluativas en matematica y el analisis cuantitativo de las respuestas dadas por
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los docentes. Como estrategia de andlisis, tuvo como objetivo obtener
informacion estadistica en forma clara y precisa sirviendo como instrumento
exploratorio para identificar variables, relaciones y conjeturas. La aplicaciéon, de
una metodologia cuantitativa, ha permitido la recoleccion y el analisis de datos,
generandose un insumo cuya objetividad facilitdo observar, medir y cuantificar
variables de una herramienta aplicada que indica dos afirmaciones:

- el 70 % de docentes encuestados en los sextos afios de la educacion
secundaria considera que la evaluacion, es un proceso pedagdgico, mediante el
cual se observa, recoge y analiza informacion relevante, con la finalidad de
reflexionar, emitir juicios de valor y tomar decisiones oportunas y pertinentes
para mejorar los procesos de aprendizajes de los estudiantes;

- el 30 % de los docentes reflexiona que existen otros mecanismos para
calificar a los alumnos durante su proceso de aprendizaje, siendo la evaluacion
afectada por diversos factores, existiendo como método de calificacion el trabajo
en clase, la participacion activa, la indagacion e investigacion, como otras

herramientas de mayor importancia que la evaluacion.

Se analizo el concepto de evaluacion del aprendizaje matematico para los sextos
afios de la educacion secundaria del distrito escolar de Capitan Sarmiento, ciclos
lectivos 2017/2018, estudiando la importancia del trabajo cooperativo,
coordinado y apoyado de los docentes, por medio de la interpretacion de
experiencias, fomentando la reflexion critica, estableciendo contenidos
curriculares flexibles a diferentes contextos, donde ha primado la globalidad y
la interdisciplinariedad con estudiantes activos y responsables de sus propios
aprendizajes.

La objetividad es la Unica forma de alcanzar el conocimiento, por lo que la
informacidén medida en forma exhaustiva y controlada, intent6 buscar certezas
en la recoleccion de datos. Las herramientas de analisis utilizadas han
significado en términos de validez, la posibilidad de hacer inferencias con

seguridad y precision definida.
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Posibles nuevas lineas de investigacion

La evaluacion es un conjunto de estrategias destinadas a la mejora de la calidad
de ensefianza de los alumnos. Mediante ella podemos obtener respuestas a
muchas preguntas como: ¢estan aprendiendo lo que estamos ensefiando?, ;como
podemos mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje?, ¢son adecuados los
procedimientos de ensefianza?, ¢estan adecuadamente planeados los programas
de estudio?, ¢ se estan logrando los objetivos esperados del curso? Por lo tanto, a
continuacion, se indica posibles lineas de investigacion surgidas en virtud de la
redaccion de la presente tesina:

. Las practicas docentes en matematica para el desarrollo y fijacion de un
contenido significante que favorecen la resolucién de problemas de la vida
cotidiana y caminos criticos de autoevaluacion en la educacion secundaria.

" Las practicas supervisadas de monitoreo de los equipos de gestion
directiva, en las clases de matematica, que benefician la abstraccion de los

contenidos curriculares basicos que garantiza el nivel secundario.

Diaz Barriga (1990) afirma que la evaluacion en matematica comprende
procesos construidos y afectados por marcos psicoldgicos, institucionales y
sociales, teniendo un alto valor formativo para desarrollar las capacidades de
razonamiento logico, simbolizacion, abstraccion, rigor y precision que
caracterizan el pensamiento formal.

En este sentido las evaluaciones son valiosas ya que permiten lograr mentes bien
formadas, con una adecuada capacidad de razonamiento, organizacion y
codificacion de la informacion para favorecer el desarrollo de un trabajo
continuo y progresivo.

La Evaluacion en matemética como instancia de aprendizaje, ayuda tanto al
docente como al alumno, a conocer los avances que necesitan para fortalecer el
proceso activo y critico del saber matematico, facilitando acciones orientadas
para la toma de decisiones que orienten al crecimiento y abordaje de la ciencia

matematica en la educacién secundaria.
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Anexos

Anexo I: Modelos de Planificaciones

Anexo |. 1. Modelo de Planificacion de la Escuela de Educacion Secundaria N°1

PLANIFICACION ANUAL

ESCUELA DE EDUCACION
SECUNDARIA N° 1
“Dr. Mateo V. Jelicich”

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA

ESPACIO CURRICULAR:
MATEMATICA

CURSOS: 6 tos. ANOS

MODALIDAD: ECONOMIA Y ADMINITRACION- CIENCIAS
NATURALES

Afio: 2017 / 2018
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FUNDAMENTACION

El Ciclo Superior de la Escuela Secundaria representa para los jovenes la
oportunidad de profundizar contenidos matematicos anteriores, analizarlos
desde el punto de vista formal de la matematica como ciencia, al mismo tiempo
que se abre un espacio de construccién de nuevos conceptos.

A partir de considerar a la matematica como parte de la cultura y a nuestros
alumnos como hacedores de la misma, “hacer matematica” implica:

. Buscar soluciones a diferentes problemas y plantear preguntas.

. Elaborar conjeturas y establecer el dominio de validez de las conjeturas
elaboradas.

. Adquirir niveles crecientes de formalizacion y generalizacion.

. Responsabilizarse mateméaticamente de las propias producciones utilizando las
reglas que rigen los razonamientos validos.

. Interpretar las diferentes formas en que se representan los objetos matematicos.
. Desarrollar estrategias que favorezcan una educacion autbnoma, comprometida
y participativa.

Se propone un cambio sustancial en el quehacer matematico del aula,
mediante el cual, el docente, sea un motor importante en la construccion de
conocimientos que cobren sentido dentro de la formacion integral del alumno.

Para ello, el docente, debe abandonar el lugar central que histéricamente ha
tenido dentro del aula para ocupar otro espacio en la dinamica de la clase; espacio
que permita a los jovenes interactuar con sus pares y con la propuesta de trabajo.

Teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo y la modalidad, se trabajara la
matematica de manera tal que todos los alumnos puedan comprenderla.

Se demostrara cada contenido a abordar para que los alumnos puedan
comprender el uso de ciertas propiedades o reglas.

OBJETIVOS DE LA ENSENANZA

- Promover el trabajo autdbnomo de los alumnos.

- Estimular a los alumnos a establecer hipotesis, comprobarlas y validarlas
utilizando herramientas matematicas pertinentes.

- Valorar y hacer valorar a los alumnos los aportes individuales y/o
grupales para la construccién del conocimiento matematico.

- Promover el respeto por las opiniones ajenas

- Alentar a los alumnos para que valoren sus producciones matematicas,
realicen consultas, defiendan posturas, construyan hipétesis.

- Evaluar los aprendizajes de los alumnos estableciendo relaciones entre
lo aprendido y lo ensefiado en las clases de matematica.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

- Construir conocimientos matematicos significativos.

104



- Elaborar estrategias de trabajo matematico en el aula en un marco de
responsabilidad, solidaridad y convivencia democratica.

- Establecer transferencias pertinentes de los conocimientos adquiridos a
situaciones intra y/o extra — matematicas.

- Trabajar de manera autonoma identificando posibles modelizaciones de
situaciones que se presenten en diferentes campos.

- Valorar la matematica como objeto de la cultura.

- Comprender la importancia de la formalizacion como herramienta de
comunicacion en el &mbito de la matematica.

- Distinguir definiciones de explicaciones y ejemplos.

- Justificar estrategias.

- Comprobar lo razonable de sus resultados.

- Valorar su propia capacidad matematica.

CONTENIDOS
EJES CONTENIDO DEL DISENO
NUmeros reales y coordenadas cartesianas. Intervalos,
NUMEROS Y entornos, representacion en la recta numericay en el

plano. Ecuaciones e Inecuaciones Modulo. Aplicacion.
Representacion Numeros complejos. Concepto.
Operaciones. Series. Concepto. Notacion y lenguaje.

OPERACIONES

Funciones trigonométricas-Teorema del Seno y Coseno.
Resolucidn de triangulos rectangulos y oblicuangulos.
Concepto de limite
En el infinito. En un punto. Continuidad. Derivada.
Derivada en un punto. Funcion derivada. Estudio
completo de funciones sencillas.

Integrales

ALGEBRAY
FUNCIONES

Poblacion. Muestra. Frecuencia absoluta y relativa.
Promedio y moda. Graficos de torta y barras.
Probabilidad.Combinacion. Permutacion. Variacion.

PROBABILIDAD
Y ESTADISTICA

Ecuacion vectorial de la recta. Conicas. Hipérbolas.
Elipses. Circunferencias. Conceptos. Representacion y
célculo.

GEOMETRIAY
ALGEBRA
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

- Presentacion de distintas situaciones problematicas segun los propdésitos
de conocimiento, de integracion y evaluacion.

- Intervencion docente en la guia de discusiones efectivas para arribar a
resultados correctos, desarrollando el espiritu critico y pensamiento
I6gico — reflexivo.

- Formulacion de preguntas que lleven a los alumnos a la verbalizaciéon del
proceso de la resolucion de las tareas utilizando el vocabulario
especifico.

- Utilizacién del error como medio de aprendizaje.

- Promover la expresion oral de los procedimientos y el analisis de
resultados.

- Proponer la utilizacién de material bibliografico y software.

RECURSOS DIDACTICOS
- Fibrony pizarra.
- Calculadora.
- Instrumentos de geometria.
- Libros de texto.
- Netbooks.

TIEMPO

PRIMER TRIMESTRE: NUmeros reales. Intervalos en R. Operatoria.
Numeros complejos. Diferentes formas. Operatoria en C. Sucesiones.
Composicion e inversa de funciones.

SEGUNDO TRIMESTRE: Funciones trigonométricas. Concepto de limite. En
el infinito. En un punto. Continuidad. Estudio de funciones homogréaficas.
Derivada. Derivada de una funcion en un punto.

TERCER TRIMESTRE: Funcion derivada. Estudio completo de funciones
sencillas. Integrales. Aplicacion.

EVALUACION:

-Producciones grupales e individuales.

-Evaluaciones orales en todas las clases.

-Pruebas periddicas al finalizar cada unidad didactica.

-Interpretacién de consignas.

-ldeas y conocimientos que se ponen en juego Yy el modo de utilizarlas.
-Actuacion del alumno en clase: participacion, interés y argumentos para
fundamentar sus decisiones.

-Aporte a la actividad grupal.

-Uso del lenguaje y la simbologia especifica.
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INSTRUMENTOS DE EVALUACION:

* Observacion directa, registro de resultados y asistencia.
* Pruebas orales y/o escritas.

* Trabajos practicos individuales y/o grupales.

* Producciones individuales y/o grupales.

* Exposicion oral.

* Investigacion y tarea bibliografica.

CRITERIOS DE EVALUACION:

* Participacion en clase.

* Disposicion por adquirir conocimientos.

* Predisposicion al trabajo grupal.

« Cumplimiento y presentacion de tareas.

* Cumplimiento de las normas del contrato didactico (respeto entre pares y con
el docente)

» Comprension de enunciados en situaciones problematicas.

* Fundamentacion de los procedimientos para resolver diferentes situaciones.

* Verbalizacion de procedimientos utilizados en las distintas actividades, en
forma clara llegando a utilizar el vocabulario especifico del area.
. Comparacion, verificacion y validacion de resultados.
. Transposicion de contenidos a nuevas situaciones.
* Cuidado de materiales de la institucion, propios y ajenos.
* Valoracion del orden y los buenos héabitos para generar un buen clima favorable
de trabajo.

BIBLIOGRAFIA

- MATEMATICA 1y 2. Santillana.
- CUADERNILLO DE INGRESO AL C.B.C. UBA.
- MATEMATICA Il. ACTIVA. Puerto de Palos.

- MANUAL DE ANALISIS MATEMATICO. 1 era. Y 2 da. PARTE.
Celina Repetto. Ediciones Macchi.
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Anexo |. 2. Modelo de Planificacion de la Escuela de Educacion Secundaria N° 2

ESCUELA DE EDUCACION SECUNDARIA Ne° 2

DEPARTAMENTO DE MATEMATICA
DE LA EES N°2

ANO: 2017/2018

6° Aflo de las Modalidades Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales y Educacién Fisica
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Fundamentacion

La Matematica se ha vuelto una herramienta imprescindible
para comprender la realidad y desenvolverse en ella. Sabemos que la
sociedad actual esta impregnada de matematica.

Lo que se propone la ensefianza de la Mateméatica no es
solamente la transmisién de conocimientos matematicos, sino tratar de
hacer que los alumnos entren en el juego matematico, en la cultura
matematica.

De acuerdo con el Disefio Curricular para la Educacion
Secundaria la matematica cuenta con una fuerte significatividad social
por ser considerada de aplicabilidad casi universal. Su estilo de
pensamiento, su lenguaje y su rigor le otorgan un valor en si misma que,
junto al valor instrumental, conforman un campo de conocimientos
complejos.

Hacer matematica en la escuela implica desde los primeros
aprendizajes poner en juego las ideas, escuchar a otros, ensayar y
descubrir soluciones, resolver problemas, aprender a plantearlos, buscar
los datos necesarios para su solucion, formular y comunicar sus
procedimientos y resultados, argumentar a propésito de la validez de una
solucion, dar prueba de lo que se afirma, proponer ejemplos y
contraejemplos, traducir de un lenguaje a otro, descubrir demostraciones
e interpretar demostraciones hechas por otros.

Se dice que las capacidades basicas de la inteligencia se
favorecen desde las matematicas a partir de la resolucion de problemas,
siempre y cuando los problemas no sean vistos como situaciones que
requieran una respuesta Unica (conocida previamente por el profesor
gue encamina hacia ella), sino como un proceso en el que el alumno
estima, hace conjeturas, y sugiere explicaciones.

“Hacer matematica es basicamente resolver problemas ya sea
gue provengan del interior o del exterior de la matematica, y por lo tanto
ocupa un lugar central en la ensefianza”. Pero no basta la sola resolucién
de problemas; es necesario reflexionar sobre lo realizado, establecer
relaciones entre lo construido y el saber cientifico.

Las generalizaciones a las que los alumnos llegaran deberan
ser producto de un proceso de reflexion sobre el trabajo realizado a partir
de discusiones con los pares y el docente.

Me propongo y me comprometo a transmitir con sencillez sin
restarle importancia al area, de ese modo guiandolos con el objetivo de
captar su atencion, para que dicha materia no les resulte aburrida y
tediosa como es su fama.

Por lo tanto es mi meta estar atento ante el requerimiento de
cada uno de los alumnos, ayudando y orientando con el objetivo de
alcanzar los objetivos propuestos al principio del afio.
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f)

9)

h)

)

OBJETIVOS DE ENSENANZA
Las Matematicas han de contribuir a que los alumnos desarrollen las
siguientes capacidades:

Comprender los conceptos, procedimientos y estrategias matematicas
gue permitan desarrollar y posibilitar la resolucion de problemas.

Hacer uso del lenguaje matematico para expresarse oral, escrita y
graficamente en situaciones susceptibles de ser tratadas
matematicamente, mediante la adquisicion y el manejo de un
vocabulario especifico de términos y notaciones matematicos.

Utilizar con independencia y eficacia, las estrategias y los
procedimientos propios de las matematicas.

Aplicar sus conocimientos matematicos a situaciones diversas,
utilizdndolos en la interpretacion de las ciencias, en la actividad
tecnoldgica y en las actividades cotidianas.

Proponer actividades en las que los alumnos deban:

-conjeturar propiedades, explorar su validez y validarlas en forma
general.

-realizar construcciones geométricas fundamentando el procedimiento
gue realice.

-Reconocer la necesidad de utilizar la simbolizacion algebraica para ir
progresivamente incorporando esta forma de expresion.

Proponer que la resolucion de problemas matematicos sea de forma
autonoma evaluando la razonabilidad de los resultados.

Lograr que los conocimientos adquiridos y los nuevos que se adquiriran
mediante el proceso de ensefanza-aprendizaje, de lugar a la
construccion del conocimiento por parte del alumno.

Que el alumno sea creativo e individual en la resolucion de situaciones
problematicas.

El proposito es respetar la capacidad individual de cada educando dando
lugar asi que pueda comprender cada contenido.

Estimular a la confrontacién por supuesto a través del dialogo entre
docente-alumno, alumno-docente, alumno-alumno.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

e Construir conocimientos matematicos significativos.

e Elaborar estrategias de trabajo matematico en el aula en un marco
de responsabilidad, solidaridad y convivencia demaocratica.

e Establecer transferencias pertinentes de los conocimientos
adquiridos a situaciones intra y/o extra-matematicas.

e Trabajar de manera auténoma identificando posibles
modelizaciones de situaciones que se presenten en diferentes
campos.

e Valorar la Matematica como objeto de la cultura.
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e Comprender la importancia de la formalizacion como herramienta
de comunicacion en el ambito de la Matematica.

¢ Distinguir definiciones de explicaciones y ejemplos.

e Justificar estrategias.

e Comprobar lo razonable de sus resultados.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

» Formulacién de problemas y situaciones a resolver mediante el
uso de herramientas matematicas.

» Uso de vocabulario y notacién adecuados.

= Creacion y desarrollos de estrategias para la resolucion de
problemas.

= Métodos de validacion y argumentacion.

= ElI método hipotético-deductivo: sus usos en los razonamientos y
la comunicacion de resultados en matematica.

= Técnicas de prediccion, estimacion, y verificacion de resultados.

» Busqueda de estrategias personales en la utilizacion de
propiedades.

= Descripcion de procedimientos y resultados: discusion y critica
de los mismos.

= Las nuevas tecnologias

Las nuevas tecnologias son herramientas demasiado valiosas como
para dejarlas fuera del aula. Estas, entre otras cosas, desplazan la
preocupacion por la obtencion de un resultado centrando la actividad en
la construccion de conceptos y busqueda de nuevas formas de
resolucion; y constituyen un instrumento de control neutral liberando al
alumno de la reprobacion y la critica ante las respuestas equivocadas.
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

EJE NUCLEOS DE
CONTENIDOS

NUMEROS Y Numeros reales. Intervalos en R.
OPERACIONES operatoria. Logaritmo.

Numeros complejos. Diferentes
formas. Operatoria en C.

Sucesiones.

Series. Conceptos. Notacion y
lenguajes.

Uso de calculadoras
ALGEBRA Y Composicion e inversas de funciones.

FUNCIONES Funciones trigonométrica.

Funcione logaritmica y exponencial.

Concepto de limite. En el infinito. En
un punto. Continuidad. Estudio de
funciones homograficas.

Derivada. Derivada de una funcion en
un punto. Funcion derivada. Estudio
completo de funciones sencillas.

Integrales.
PROBABILIDAD Y | Estadistica. Muestray poblacion.
ESTADISTICA Parametros de posicion. Parametros

de dispersion. Uso de calculadoras.

GEOMETR[A Y Ecuacion vectorial de la recta.
ALGEBRA

TIEMPO

- PRIMER TRIMESTRE: Ejes a trabajar NUmeros y Operaciones y
Algebray Funciones.

- SEGUNDO TRIMESTRE: Eje a trabajar Algebray Funciones.

- TERCER TRIMESTRE: Ejes a trabajar Probabilidad y estadistica y

Geometriay algebra.
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CONTENIDOS ACTITUDINALES

Respeto por las producciones individuales y/o grupales.
Respeto por pares y docentes.

Responsabilidad en el trabajo grupal e individual.

Respeto de las opiniones de sus pares en la construccion de

conocimientos.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Considerar los conocimientos previos de los alumnos.

Intercambio de opiniones.

Debates guiados.

Dialogo.

Resolucion de ejercicios y problemas.
Esquematizacion.

Exposicion de modelos de simulacion de la realidad.

Buceo bibliogréfico.

RECURSOS
Actividades grupales e individuales.
Utiles de geometria.
Bibliografia.
Ejercitacion variada.

Utilizacion de la tecnologia.

EVALUACION

La evaluacion sera diagnostica, formativa y sumativa.

CRITERIOS DE EVALUACION

Utilizacion del vocabulario especifico del area.

Claridad en la comunicacion de la informacion tanto oral como
escrita.

Argumentacion, justificacion y/o utilizacion de términos precisos
para explicar fenbmenos y/o sucesos.
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Prolijidad y puntualidad en la entrega de las tareas asignadas.
Responsabilidad en el cumplimiento de las tareas.

Participacion activa en la clase.

Cooperacion en el trabajo compartido.

Transposicion de contenidos a nuevas situaciones y con el
docente.

Cuidado de materiales en la institucion propios y ajenos.
Valoracién del orden y los buenos habitos para generar un clima
favorable de trabajo.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Exposicion oral

Participacion aulica

Trabajos préacticos

Pruebas orales y escritas
Situaciones probleméticas
Produccion escrita

Lectura en voz alta

Investigacion y buceo bibliografico
Carpeta a eleccion del profesor

BIBLIOGRAFIA

e Abdala, Carlos y otros; “Carpeta de Matematica Aique’E.D.
Aigue, Buenos Aires, 2004.

e Altman, Silvia V. y otros; “Serie de libros de Matematica” E.D.
Longseller, Buenos Aires, 2003.

e Camuyrano, Maria Beatriz; “Modelos matematicos para
interpretar la realidad” E.D. Estrada, Buenos Aires, 2005.

e Fones, Maria Amalia; “Matematica” E.D. Kapeluz, Buenos
Aires, 2000.

e Galdos, Luis Licenciado; “Matematica Galdos” E.D. Cultura
S.A., Madrid, 1990.

e Muszkats, Juan Pablo; “Matematica Instrumental Activa” VD
Puerto de Palos, Buenos Aires, 2003.

e Matemética Activa 2 y Matematica Activa 3. Edit. Puerto de
Palos.

OBSERVACIONES

Los contenidos se adecuaran a las caracteristicas de cada curso
una vez realizada la tarea de diagnéstico.
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Anexo |. 3. Modelo de Planificacion de la Escuela de Educacion Secundaria N° 3

ESCUELA DE EDUCACION

SECUNDARIA N23

“RENE GERONIMO FAVALORO”

ESPACIO CURRICULAR: MATEMATICA

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS NATURALES

CURSO: 6to ANO

MODALIDAD: COMUNICACIONES

ANO: 2017/2018
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FUNDAMENTACION

El Ciclo Superior de la Escuela Secundaria (sexto afin) representa para los javenes la oportunidad de
profundizar contenidos matematicos anteriores, analizarlos desde el punto de vista formal de |a
matematica como ciencia, al mismo tiempo que se abre un espacio de construccion de nuevos
conceptos. Es por este motivo que debe aportar niveles crecientes de formalizacian y generalizacian.
Para facer matemstica es ineludible resolver problemas, aunque esta actividad no se considera
suficiente. La descontextualizacion de los resultados obtenidos es |o que permite generalizar y realizar
transferencias pertinentes.

El Disefio Curricular considera a la disciplina como parte de la cultura, y valora a los alumnos como
hacedores de la misma. Por este mativo, se propone un cambio en el quehacer matemético del aula
mediante el cual el docente, a partir de la asimetria, sea un motor importante en la construccian de
conocimientos que cobren sentido dentro de la formacidn integral del alumno.

Por ello, una de las transformaciones que se produciran se vincula con el posicionamiento del docente,
quien debe abandonarel lugar central que histdricamente ha tenido dentro del aula para ocupar otro
espacio en la dinamica de |a clase; espacio que permita a los jdvenes interactuar con sus pares y con
la propuesta de trabajo.

Sin embargo, el encuentro de |os alumnos con las propuestas que se planifiquen no garantiza, por si
mismo, que ellos aprendan matemética. La intervencion del docente es fundamental para que el
aprendizaje sea posible y debe responder a estrategias que trasciendan la exposician como dnica
dinamica de clase.

DBJETIVOS DE LA ENSENANZA

e Promover el trabajo autdnomo de los alumnos.

e Estimular el establecimiento, comprobacion y validacion de hipatesis por parte de los
estudiantes, mediante el uso de las herramientas matematicas pertinentes.

e  Promover el trabajo personal y grupal, valorando los aportes individuales y colectivas para
la construccidn de los nuevos contenidos matematicos.

e Fomentar el respeto por la diversidad de opiniones, asi como una actitud abierta al cambio
que permita elegir las mejores soluciones ante diferentes problemas matematicos.

e Alentar a los alumnos para que valoren sus producciones mateméticas; realicen consultas;
defiendan posturas; construyan hipdtesis explicando construcciones mateméticas
personales o ajenas.

e Evaluar los aprendizajes. vinculando los nuevos contenidos adquiridos con los anteriores.

e Escuchar, registrar y retomar los aportes de los alumnos durante las clases.

e Promover la toma de conciencia de la distancia entre los contenidos nuevos y los saberes
anteriores como muestra del crecimiento del saber matemaético personal.

e Estimular el ajuste de |a terminologia y notacian matematica en los diferentes contenidos.
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OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

Construir conocimientos mateméticos significativos.

Elaborar estrategias de trabajo matemético en el aula en un marco de responsabilidad,
solidaridad y convivencia democrética.

Establecer transferencias pertinentes de los conocimientos adquiridos a situaciones intra
y/ 0 extra-matematicas.

Trabajar de manera autdnoma identificando posibles modelizaciones de situaciones que se
presenten en diferentes campos.

Valorar la Matematica como objeto de la cultura.

Comprender la importancia de |a formalizacian como herramienta de comunicacian en el
ambito de la Matematica.

Distinguir definiciones de explicaciones y ejemplos.

Justificar estrategias.

Comprobar lo razonable de sus resultados.

CONTENIDOS

EJE NOCLEDS DE CONTENIDOS

””M[ RIS V Nimeraos reales y coordenadas cartesianas

[PERACIONES Intervalos, entornos, representacidn en /a recta numérica

y en el plano.  Ndmergs complejos: Lonceptn.
[peraciones.

Series: [oncepto. Notacion y lenguaje. Uso de calculadoras.

ALGEBRA V FUNGIONES | Funcianes trigonométricas Loncepto de limite

En el infimito. £n un punto. Lontinuidad
Derivada [erivada en un punto. Funcidn derivads.
Estudio completo de funciones sencillas.

Integrales

PROBABILIDAD Y Distribucidn normal  Distribucion binomial Uso de

ESTA, /"5. 7104 calculadoras.

GEIMETRIA Y ALGEBRA | Eovacion vectorial de fa recta.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

Resolucidn de problemas y formalizacidn.

Se enfatizaran algunas cuestiones:

«%+ Un problema promueve el desarrollo de estrategias que favorecen una educacion mas
autdnoma, comprometida y participativa.

«+ Ser un problema no es una caracteristica inherente a una actividad. Lo que constituye a

cualquier propuesta en un problema es el vinculo que se establece entre el alumno y la tarea

propuesta.

Un problema es una situacidn que se le presenta al alumno para moverlo a la accidn.

» Si el alumno reproduce un procedimiento ensefiado anteriormente es un ejercicio o un
problema de aplicacion pero no es en ese sentido que decimos aprender a través de
problemas. Frente a los problemas los alumnos ponen en juego diferentes tipos de saberes
relacionados con los conceptos, |os procedimientos y/o las actitudes.

*
°o

0’0

Posicionamiento del docente

Largas exposiciones suelen contar con pocos seguidores en las clases de matemética, ain cuando |a
clase aparente |o contrario.

Aprender matematica a partir de exposiciones tedricas para luego resolver ejercicios y problemas no
es educar matematicamente a un alumno.

Tratamiento del error
Dar la respuesta correcta no es corregir un error, mas adn debe estimularse al alumno para que
elabore estrategias de control que le permitan decidir sobre la correccian de sus producciones.

Leer y escribir en Matematica

Comprender un texto supone dar significado a lo leido e incluirlo en el marco personal de
significaciones previas, enriqueciéndolas. En matemaética esta significacian deberd ser correcta en
términos de |a ciencia y la cultura matemética. Palabras como “dependencia” o “semejanza” tienen en
distintos contextos significados muy diferentes y en Matemética su definician es muy precisa. Es por
este motivo que leer textos matemaéticos es una actividad que deberfa estar presente en las clases.

Las nuevas tecnologias

Las nuevas tecnologias son herramientas demasiada valiosas como para dejarlas fuera del aula. Estas,
entre otras cosas, desplazan |a preocupacion por la obtencian de un resultado centrando la actividad
en la construccion de conceptos y bisqueda de nuevas formas de resolucidn; y constituyen un
instrumento de control neutral liberando al alumno de la reprobacian y la critica ante las respuestas
equivocadas.

RECURSOS

e Tiza, pizarran, borrador.

e Libros de texto, diccionarios, diarios, revistas, afiches.
e Instrumentos de geometria.

e [alculadora.

e [Cuerpos geométricos.

e Software.
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TIEMPO

Primer trimestre: Se desarrollard el eje Nimeras y Operaciones y £/ eje Algebra y Funciones.
Sequndo trimestre: Se completard el eje Algebra y Funciones.

Tercer trimestre: Se desarrollard el gje Probabilidad y estadistica y e/ gje beometria y dlgebra.

EVALUACION

La evaluacicn sera diagnistica, farmativay sumativa

Se evaluard diariamente el proceso de aprendizaje de los alumnos, teniendo en cuenta:

LRITERIOS DE EVALUACION

o Participacion en clase.

e [isposicidn por adquirir conocimientos.

e Predisposician al trabajo grupal.

e  [umplimiento de las normas de convivencia.

e [omprensidn de enunciados en situaciones problematicas.
e |dentificacidn de pasos para resolver situaciones.

e \erbalizacidn de procedimientos.

e  Comparacian, verificacion y validacidn de resultados.

INSTRUMENTLS DF EVALLIALION

e [lbservacitn directa y registro de resultados.
e Pruebas orales y/o escritas.

e [rabajos practicos individuales y/o grupales.

BIBLIOGRAFIA

- Matematical, 2y 3. Edit. Tinta Fresca

- Matematica E.S. 3 Ministerio de Educacidn.

- Matematica. Edit. AZ

- Matematica. Edit. Longseller.

- Matematica Activa 2 y Matematica Activa 3. £dit. Fuerto de Palos.
- Coleccidn Lagicamente.

- Carpeta de Matematica | y Carpeta de Matematica 2. £dit. Aigue.

- Paginas de Internet.
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Anexo |. 4. Modelo de Planificacion de la Escuela de Educacion Secundaria N° 4

ESCUELA DE EDUCACION
SECUNDARIA TECNICA N° 4

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS
NATURALES

AREA: MATEMATICA

ANO 2017/2018

MODALIDAD: ECONOMIA Y ADMINISTRACION
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FUNDAMENTACION

De acuerdo con el Disefio Curricular para la Educacién Secundaria la matematica
cuenta con una fuerte significativita social por ser considerada de aplicabilidad casi
universal. Su estilo de pensamiento, su lenguaje y su rigor le otorgan un valor en si
misma que, junto al valor instrumental, conforman un campo de conocimientos
complejos.

Hacer matemética en la escuela implica desde los primeros aprendizajes poner en
juego las ideas, escuchar a otros, ensayar y descubrir soluciones, resolver problemas,
aprender a plantearlos, buscar los datos necesarios para su solucion, formular y
comunicar sus procedimientos y resultados, argumentar a propésito de la validez de
una solucion, dar prueba de lo que se afirma, proponer ejemplos y contraejemplos,
traducir de un lenguaje a otro, descubrir demostraciones e interpretar demostraciones
hechas por otros.

Las generalizaciones a los que los alumnos llegaran deberan ser producto de un
proceso de reflexion sobre el trabajo realizado a partir de discusiones con los pares y
el docente.

El encuentro de los alumnos con las propuestas que se planifiquen no garantiza, por
si mismo, que ellos aprendan matematica. La intervencion del docente es fundamental
para que el aprendizaje sea posible y debe responder a estrategias que trasciendan la
exposicién como Unica dindmica de clase.

OBJETIVOS DE ENSENANZA

e Promover el trabajo autonomo de los alumnos.

e Estimular el ajuste de la terminologia y notacion matematica en los diferentes
contenidos.

e Fomentar el respeto por la diversidad de opiniones.

e Alentar a los alumnos para que valoren sus producciones matematicas,
realicen consultas, defiendan posturas, construyan hipotesis explicando
construcciones matematicas.

e Propiciar la lectura de textos matematicos como material de consulta.

e Incorporar, con distintos grados de complejidad, el uso de las Nuevas
Tecnologias.

e Evaluar los aprendizajes, vinculando los nuevos contenidos adquiridos con los
anteriores.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE

e Establecer transferencias pertinentes de los conocimientos adquiridos a
diferentes situaciones.

e Utilizar estrategias de trabajo matemético en el aula, en un marco de
responsabilidad, solidaridad y convivencia democratica.

e Redactar conclusiones mateméticas, gradualmente, con mayor precision.

e Distinguir las definiciones de las explicaciones y los ejemplos.

e Trabajar de manera auténoma e identificar modelizaciones de situaciones que
se presenten en diferentes campos.

e Explicitar el rigor en las estrategias mateméticas que se utilizan.

e Comprobar lo razonable de los resultados en las respuestas a los problemas.

e Valorar la propia capacidad matematica.
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CONTENIDOS

EJE NUCLEOS DE CONTENIDOS

Numeros reales. Intervalos en R.
operatoria. Logaritmo.

Numeros complejos. Diferentes formas.
Operatoria en C.

Sucesiones.

Series. Conceptos. Notacion y lenguajes.
Uso de calculadoras

NUMEROS Y
OPERACIONES

Composicion e inversas de funciones.
Funciones trigonométricas.

Funcione logaritmica y exponencial.
Concepto de limite. En el infinito. En un

ALGEBRA'Y punto. Continuidad. Estudio de funciones
FUNCIONES homogréficas.

Derivada. Derivada de una funcién en un
punto. Funcion derivada. Estudio
completo de funciones sencillas.

] Integrales.
GEOMETRIA Y Ecuacion vectorial de la recta
ALGEBRA
PROBABILIDADY | Lot s o eicion. Parametros de
ESTADISTICA p :

dispersion. Uso de calculadoras.

ORIENTACIONES DIDACTICAS
Presentacion de distintas situaciones problematicas segun los propdésitos de
conocimiento, de integracion y de evaluacion.
Intervencion docente en la guia de discusiones efectivas para arribar a
resultados correctos, desarrollando el espiritu critico y pensamiento légico-
reflexivo.
Formulacién de preguntas que lleven a los alumnos a argumentar la resolucién
de cada tarea y la explicacion para favorecer la expresion oral, utilizando el
vocabulario especifico.
Intervencién docente para la utilizaciébn del error como un medio de
construccion del aprendizaje.
Promover la expresion oral de los procedimientos y el analisis de resultados.

Proponer la utilizacién de material bibliografico y software.

El empleo de contenidos de estadistica descriptiva utilizados para estudiar
contenidos de otras disciplinas y de informacion relacionada con la sexualidad
integral.

TIEMPO

Primer trimestre: Eje nimeros y operaciones
Sequndo trimestre: Eje algebra y funciones
Tercer trimestre: Eje geometria y algebra. Eje probabilidad y estadistica.
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RECURSOS
e Libros de textos.
e Instrumentos de geometria.
e Calculadora.
e Software (Geogebra- Matematica 3.0).
e Tiza, pizarrén, borrador entre otros.
e Actividades grupales e individuales.
e Ejercitacion variada.
e Tutoriales.

EVALUACION

La evaluacion sera diagndstica, formativa y sumativa.
Se evaluara diariamente el proceso de aprendizaje de los alumnos, teniendo en cuenta

CRITERIOS DE EVALUACION
e Presencia, interés y participacion en clase.
e Disposicion por adquirir conocimientos.
e Predisposicion al trabajo grupal.
e Cumplimiento de las normas de convivencia.
e Comprension de enunciados en situaciones problematicas.
¢ Identificacidn de pasos para resolver situaciones.
e Verbalizacion de procedimientos.
e Comparacion, verificacion y validacion de resultados.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION
e Trabajo colaborativo.
e Pruebas orales y/o escritas.
e Trabajos practicos individuales y/o grupales.
e Investigacion. Buceo Bibliografico
e Participacion y exposicion en clase.

BIBLIOGRAFIA

e Aldala, Carlos y otros; “Carpeta de Matematica Aique” ED. Aique. Buenos
Aires. 2004.

e Altman, Silvia V y otros; “Serie de libros de Matematica”. ED. Longseller.
Buenos Aires. 2003.

e Camuyrano, Maria Beatriz.; “Modelos matematicos para interpretar la realidad”.
ED. Estrada. Buenos Aires. 2005.

e Fones, Maria Amalia; “Matematica”. ED. Kapeluz. Buenos Aires. 2000.

e Galdos, Luis Licenciado; “Matematica Galdos”. ED. Cultura S.A. Madrird. 1990.

e Muszkats, Juan Pablo; “Matematica Instrumental Activa”. ED. Puerto de Palos.
Buenos Aire. 2003.

¢ Matematica Activa 2 y Matematica Activa 3. Editorial. Puerto de Palos

e Cuadernillo de ingreso C.B.C UBA

OBSERVACIONES
Los contenidos se adecuardn a las caracteristicas del curso y a los tiempos del
presente ciclo lectivo.
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Anexo I. 5. Modelo de Planificacion de la Escuela de Educacion Secundaria Técnica N° 1

ESCUELA DE EDUCACION
SECUNDARIA TECNICA N° 1

“SEGUNDO AGUSTIN LUNA”

DEPARTAMENTO DE CIENCIAS
NATURALES

CONTENIDO CURRICULARES DEL AREA DE
MATEMATICA

MODALIDADES:

-ELECTROMECANICA
-MAESTRO MAYOR DE OBRA

ANO 2018
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FUNDAMENTACION

La matematica se ha vuelto una herramienta imprescindible para
comprender la realidad y desenvolverse en ella. De acuerdo con el
Disefio Curricular para la Educacion Secundaria Técnica, la matemética
cuenta con una fuerte significatividad social, por ser considerada de
aplicabilidad casi universal. Las capacidades basicas de inteligencia, se
favorecen a partir de la resolucién de problemas, siempre y cuando los
problemas no sean vistos como situaciones que requieran una respuesta
Unica, sino como un proceso, en el que el docente estima, hace
conjeturas, comentarios y sugiere explicaciones. “Hacer matemética es
resolver problemas y analizar lo realizado, por lo tanto, esto debe ocupar
un lugar central en la actividad matematica del aula”. A través de su
estudio, es posible colaborar a que los estudiantes fundamenten los
conocimientos que necesitan como ciudadanos, para su desarrollo
personal y para comenzar a comprender las bases y posibilidades de la
tecnologia y la ciencia modernas. Como asi también poder
desempenfarse en el ambito de los estudios superiores y del trabajo,
estar en condiciones de hacer razonamientos medianamente abstractos
y extraer conclusiones a partir de observaciones de experiencias. En
funcién de las necesidades en el ambito del trabajo, de los avances
tecnolégicos y de los cambios en el campo de estudio de otras ciencias,
es necesario abordar los contenidos propuestos mediante el uso de las
nuevas tecnologias, los cuales contribuyen a promover en el alumno
nuevas capacidades que pueden darse tanto en el dominio cognitivo,
afectivo o psicomotor, para lograr de esta manera, la formacion de
personas competitivas en la sociedad actual. La cual, estd impregnada
de matematica, es por ello que se propone hacer que los alumnos entren
en la cultura de la misma.

OBJETIVOS DE LA ENSENANZA

(1 Promover el trabajo autbnomo de los alumnos.

[ Valorar y hacer valorar a los alumnos los aportes individuales y /o
grupales para la construccion del conocimiento matematico logrado por
la clase en su conjunto.

1 Promover el respeto por las opiniones ajenas y una actitud abierta al
cambio que permita elegir las mejores soluciones a diferentes problemas
matematicos, estableciendo, cuando resulte necesario, un punto de
encuentro con los desarrollos personales o logrados en pequeiios
grupos.

1 Utilizar la informacién que brindan las evaluaciones realizadas para
retroalimentar tanto la planificacion particular como lo institucional en
matematica.

1 Alentar alos alumnos para que valoren sus producciones matematicas
y logren comunicarlas en pequefios grupos o en grupo total, pararealizar
consultas, defender posturas, construir hipétesis o tratar de explicar
construcciones matematicas personales o ajenas.

[J Evaluar los aprendizajes de los alumnos estableciendo relaciones
entre lo aprendido y lo ensefiado en las clases de matematica.

125



1 Colaborar para que los alumnos utilicen libros de matematica y nuevas
tecnologias como material de consulta y ampliacion de los trabajos en
clase.

[l Trabajar articuladamente con los docentes de otras materias en el
tema: Educacion Sexual Integral, debido a que las herramientas
matematicas pueden ser utilizadas para expresar y analizar datos e
informacion en relacién al tema.

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE
Se espera que los alumnos:
[l Reconozcan, utilicen y operen correctamente en los diferentes
conjuntos numéricos estudiados.
[] Utilicen diferentes estrategias, acordes a la resolucién de problemas.
[J Resuelvan ecuaciones e inecuaciones.
(1 Modelicen situaciones matematicas y extra-mateméaticas mediante
ecuaciones para resolver situaciones en el marco de las mismas.
1 Grafiquen y analicen funciones, asi como reconocer su aplicacién en
situaciones conocidas para ellos.
[1 Conozcan y apliquen las razones trigonomeétricas en la resoluciéon de
triangulos rectangulos.
(1 Utilicen de forma correcta la calculadora cientifica como herramienta
en la resolucion de diferentes situaciones.
[l Interpreten y analicen, tablas y gréficos, que modelicen situaciones
relacionadas a la vida cotidiana.

TIEMPO
o PRIMER TRIMESTRE: Se desarrollara el bloque de Algebra y
funciones.

0 SEGUNDO TRIMESTRE: Se completaran el eje: Algebra y funciones,
y se desarrollara el eje Numeros y Operaciones.

0 TERCER TRIMESTRE: Se desarrollara el eje de Geometria.

ORIENTACIONES DIDACTICAS
[l Presentacion de distintas situaciones probleméticas sobre los
propésitos de conocimiento, integracion y evaluacion, que permitan
utilizar los diferentes campos numeéricos a partir de modelos de
simulacion de la realidad.
1 Intervencion docente en la guia de discusiones afectivas para arribar
a resultados correctos, desarrollando el espiritu critico y pensamiento
l6gico- reflexivo, como también para utilizar el error como medio de
construccion de aprendizaje.
[ Formulacion de preguntas que llevan a los alumnos a argumentar la
resolucion de cadatareay la explicacion para favorecer la expresion oral,
utilizando el vocabulario especifico.
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(1 Utilizacién de actividades variadas que promuevan la motivacion y
deseos de aprender por parte de los alumnos, a través de la utilizacion
de las nuevas TIC.

[l Incentivar la expresion oral de procedimientos y analisis de resultados.

[1 Realizacion de actividades grupales e individuales.

1 Proponer la utilizacién de material bibliografico como ampliacién del
trabajo escolar. [] Evaluar los aprendizajes de los alumnos estableciendo
relaciones para |lo aprendido y lo ensefiado en las clases de matematica.

1 Valoracion del esfuerzo realizado en la realizacion de tareas.

[ Resolucion por distintos métodos, graficar, discutir el numero de
soluciones, comparar las soluciones de situaciones problematicas,
relacionadas con la toma de decisiones personales y sociales.

1 El empleo de contenidos de estadistica descriptiva utilizados para
estudiar contenidos de otras disciplinas y de informacion relacionada con
la sexualidad integral.

CONTENIDOS CURRICULARES

EJES CONTENIDO DEL DISENO
NUMEROS Y Numeros reales. Intervalos en R. Operatoria. Logaritmo. Ecuaciones e
OPERACIONES Inecuaciones. Sucesiones. Series. Notacidn y Lenguaje. Uso de calculadora.

Funciones trigonométricas. Circunferencia trigonométrica. Funciones
Logaritmicas y exponenciales (revision)
Concepto de limite. En el infinito. En un punto. Continuidad.
Asintota vertical y horizontal. Estudio de funciones Homograficas.
ALGEBRAY Funcién inversa y composicion.

por regla). Derivadas sucesivas. Aplicaciones.

Regla de Barrow. Métodos de integracion (sustitucion, por partes). Uso de
software para estudio de las funciones.

FUNCIONES Concepto de Derivada. Derivada de una funcion en un punto (por definicion y

Concepto de Integral. Integral indefinida. Integral definida. Calculo de &reas.

PROBABILIDAD Estadistica. Muestra y poblacion. Pardmetros de posicion.
Y ESTADISTICA Parametros de dispersién. Uso de calculadoras.
GEOMETRIAY L .
ALGEBRA Ecuacién vectorial de la recta
EVALUACION

La evaluacion serd diagnostica, formativa y sumativa. Se evaluara
diariamente el proceso de aprendizaje de los alumnos, teniendo en
cuenta:
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CRITERIOS DE EVALUACION

e Participacién activa en clase.

¢ Responsabilidad en el cumplimiento (tiempo y forma) de tareas
intra y extra curricular.

e Disposicion por adquirir conocimientos.

e Predisposicion al trabajo grupal.

e Cumplimiento de las normas de convivencia.

e Comprension de enunciados en situaciones problematicas.

e |dentificacién de pasos para resolver situaciones.

e Argumentacion, justificacion y verbalizacion de procedimientos
utilizados.

e Comparacion, verificacion y validacién de resultados.

e Transposicion de contenidos a nuevas situaciones.

e Respeto entre pares y con el docente.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

e Evaluaciones orales y escritas.

e Observacion directa y registro de resultados.
e Trabajos practicos individuales y/o grupales.
e Guias de investigacion y buceo bibliogréfico.
e Carpetas y cuadernos completos.

BIBLIOGRAFIA

1 Mérega Herminia, Kaczor Pablo, Franco Eleonora; Matematica
3.Polimodal. Buenos Aires, Santillana, 2005.

[l Matematica Polimodal. Buenos Aires, Longseller (Libro 1 y 2), 2005.

[ Fones Maria Amelia; Matematica Il. Buenos Aires, Kapeluz, 2000.

[ Berio Adriana, Ma.Lucila Colombo, D"Albano Oscar, Zapico Irene.
Matemética Polimodal. Buenos Aires, Puerto de palos, 2004.

[l Camuyrano, Maria Beatriz, Net Gabriela, Aragon Mariana, Modelos
matematicos para interpretar la realidad. Buenos Aires, Estrada, 2000.
[J Gysin Liliana, Fernandez Graciela, Chemello Graciela, Una mirada
funcional. Algebra y geometria. Buenos Aires, A-Z Editora, 1999.

[l Etchegoyen, Fagale, Rodriguez Enrique, Alonso. Matemética
3.Polimodal. Buenos Aires, Kapeluz, 2000.

[ Zysman, Ariel, coord. Paulozzo, Marina, coord. Disefio Curricular para
la Educacion Secundaria, 2a ed. La Plata: Dir. General de Cultura y
Educacion de la Provincia de Buenos Aires, 2006.

[ www.educ.ar

128



Anexo I1: Modelos de Evaluaciones

Anexo I1.1. Modelos de Evaluacién de la Escuela de Educacion Secundaria N°1

Evaluacion de Matematica
Curso: 6° aino Profesora: Ciclo lectivo: 2018 Secundaria:

1) Resolver las siguientes operaciones con nimeros complejos:
. 1. 1 .
a) (1—31)+(2—51)—(E—1) =
b) 2i153 — 4i%8 + 5i =

2) Resuelve la siguiente ecuacion:
—2|§+3]—4=—10
3) Obtener el conjunto solucién de las siguientes inecuaciones.
Representar.
a) —4|5—x|+20>0
b) x+2)(-3x+6)<0
4) Calculael valor de los siguientes limites:

lim x%-6x+8 _

a) X = 4 2x2-8x
x—4
by 1 x? —5x+ 7
) Faus 4x4+9
5) Analizala continuidad en los puntos x=—3y x=0.Justifique su
respuesta.

=T

422100 1 2 3 4 85 B T o

6) Aplicalaregla de Derivadas para la siguientes funciones:
a) f(x) = Vx+Inx—3x?—cosx =
X242

b) f(x) = T =

7) representa la siguiente funcion por parte y determina si es
continua. Justificar

F(x)= 2x +4 5! x>0
4-2x ]| ® <0
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Evaluacion de Matematica

Profesora: .oocevvvvvvvnnnnn

“En cada ejercicio escriba los razonamientos que justifican la respuesta, en
forma legible y ordenada”

1) Realiza la gréfica correspondiente a la siguiente funcion.
Analizar( D, |, comportamiento de la funcion, conjunto de
positividad y negatividad):

y=—|5x— 15|+ 6

2) Resuelve las siguientes ecuaciones:

—-2x+4 1
a)%—|i|=0 b)|6—3X|=|2X+ 1|

3) Determina, representa y expresa la solucion como union o

interseccién de intervalos:

2
4[x+ 5| <8 by —/— =2
a)alx+ 5| )

4) Calcula el valor de los siguientes limites:

y x2-2
a) xl—Ig x2 —5x4+2
b 1i x> —6x+8
)xl—rILl 2x% — 8x B

. x2-5x+7
olim ——— =
X0 4x+9

5) Halla las asintotas, raices y ordenada de la siguiente funcion.
Aproxima la gréfica.
3x+4

Y = 5x—10
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EVALUACION

Curso: 6° afo
Profesor: ................

1. Resolver las siguientes operaciones con numeros
complejos:
a)(1-3D)+2-2i))—-@B-1) =
b) (4—-3i)) (8+i) =
1+3i
© 25 =
2.Resuelve la siguiente ecuacion:

5 |Ix+3-4=-10

3.0Obtener el conjunto solucién de las siguientes
inecuaciones. Representar.

c) —4|5—-x[+20>0

d) (x+2)(-3x+6)<0

4.Calcula el valor de los siguientes limites:

a) lim x?-x-2 _
X = 2 2x2-8x

b) lim ——— =
5.Aplicalaregla de Derivadas paralas siguientes funciones:
1 f(x) = Vx+Inx—4x®—10senx =
x%+2
f(x) = 6x—1

f(x)= (cos x- In x) . (8x +10)

6.Resolver la siguiente Integral
a) [ (2x+4)dx=
b) [/ (10x3+6x—1+4+cosx—6senx) =
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EVALUACION
Proferosora:

Apellido y Nombre:
Curso:

1) Graficar las siguientes funciones polindmicas e indicar en cada una: ordenada
al origen, raices, orden de multiplicidad, conjunto de positividad y conjunto de
negatividad.

a) P(x) =x3 +3x? -4
b) f(x)=x3+2x2—x—2

2) Calcular los siguientes limites:

2 lim 3x?-8x-3)
x—>% X—3 B

b) 21_2 (2x2 +5x+3)=

3) Calcular los siguientes limites aplicando las propiedades de los limites:

li lim
a) xlm—> 3 ) o l(x2)+(x +1)J:
i i 2x+1
N R 5
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EVALUACION

Profesora: Apellido y Nombre:
Curso: 6to afno Tema:
Fecha:

1) Calcular los siguientes limites:
lim 3x-7
X—>1 x-2

a)
b)Ilm 32 —2x+1=
X—2

lim X2—1

Ot g 2 .-
X5 2x% +x° =2
lim 3x5+x2+6_
X >0 oxT %% 45
lim 2X—-6
X—>3 %2 _6x+9

d)

lim  —4x3+x%+2 B

X—=>o 3x3_x45

2) Hallar las ecuaciones de las Asintotas verticales de las siguientes funciones.

X+4

a) f(x) = 5
X -4

b) f(x) = 5 +1
X© —2X

3) Hallar las ecuaciones de las Asintotas horizontales de las siguientes
funciones.

X+4

a) f(x)= 5
X -4

b) f(x) = 5 +1
X —2X
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Anexo I1.2. Modelos de Evaluacion de la Escuela de Educacion Secundaria N°2

EVALUACION DE MATEMATICA

Profesor:
Apellido del alumno:

Fecha:

Curso:

1) Hallar la derivada de las siguientes funciones:

a) f(x)=x3-senx
b) f(x):§x4 +1x3—4x2 -5
2 3

3x2+5
X+9

c) f(x) =

2) Hallar las derivadas sucesivas de las siguientes funciones hasta el orden
indicado en cada caso:

)tV A F(x) =—§x3 —%xz +36x—12

rr J— 2 —
0) £ () A F(X)= 33X +2x-1

C) f xX) A f(x) :(x2 —1)- (x3 +3x)

3) Encontrar y graficar la recta tangente y la recta normal a la curva
f(x)=x% -4 en x =1.

4) Analizar crecimiento y decrecimiento de la siguiente funcién:
f(x) = x3 —6x% —15x + 40
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EVAWACION DE MATEMATICA

Profesor: fecha:
Apellido del alumno: Curso: 6° Ado Ef
1) Calcular siguientes limites:

_ x*—6x—1
a) lim —— =
x->3 x2—10x+2

x2+2x—8_

i

o x3-9x-1
olim ——— =
oo  4x+8

2) Derivar las siguientes funciones:

a) f(x)=(x*+senx).(In x—6x)
b) f(x)=>5x" +%x3 —In x + 4senx —cosx —12

X2 + COS X
2X + 3senx

0) f(x)=

3) Hallar larecta tangente ala curva f(x)=x"+2x—-3 en x =1.

4) Calcular extremos de la siguiente funcién: f(x) = x> —2x* —=3x+1

136



Anexo 11.3. Modelo de Evaluacién de la Escuela de Educacion Secundaria N°3

EVALUACION
Curso: 6° afio Fecha:

1. Resolver las siguientes operaciones con nimeros complejos:
a) (10 — 3i) + (101) — (=10 — 9i) =
b) (9 — 2i).(10 + 4i) =

4+2i

9 o5 =

2.Calcular los siguientes limites:

lim x2-4x+3 _

a)

Xx—>1 x2-x

3.Aplica la regla de Derivadas para las siguientes funciones:
a.f(x) = 6vVx+senx — 4x — 3 senx =

3x% + Inx B

b.f(x) = 7

c. f(x)= (7 sen x-5In x) . (X +ex)

6.Resolver la siguiente Integral
c) | (10x+4/3)dx=
d [ (5+6x2—-5+10cosx—7senx) =
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Anexo 11.4. Modelo de Evaluacion de la Escuela de Educacion Secundaria N°4

EVALUACION DE MATEMATICA

Nombre:
Curso: 6° ano
Fecha:

1. Resolver las siguientes funciones Homograficas.

6x+3
a) =
22x+1
b) — -1
x+1

2.Calcular la siguiente inversa de las siguientes funciones:

a) F(x) =3x—10
b) F(x)=2X+1/ 6X-2

3.Calcula el valor de los siguientes Limites:

) lim 6x*-x _
X—> 0 x?-x

4.Derivar las siguientes funciones:
a-f(x) = Vx+Inx—10cosx — 4
f(x)= (4 sen x-In x) . (x +4)
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Anexo 11.5. Modelos de Evaluacion de la Escuela de Educacién Secundaria Técnica N°1

Evaluacion de Matematica

Curso: 6° afio Nombre:

Profesor: Afo:
1. Resuelve las siguientes ecuaciones e inecuaciones
a)—2|x+ 4| —-6=-10 b) —4|5—x|+20>0

c)x+1)(x+6)<0

2. Calcula los siguientes limites:
lim x2%-6x+8
a) — =
X —>4 2x-8

5x3 — 5x 4+ 10
b) lim -
X—00 5x+9

3) Resolver las siguientes funciones Homograéficas

2X+2
a) =
X+1
4
b) — -5
x+1

4)  Derivar las siguientes funciones
a) f(x) = 4x— 10+ vx+Inx —x% — cosx
2
b) f(X) _X +In x

3x—6

¢) f(x) = (In x-3). (4x +10)

5)  Resolver las siguientes Integrales
a)[ (10x+5)dx = b)[ (x4+6x3—-5+1Inx)=

c) f sen (10x 4+ 5)dx = d)f 10 cos(x + 1)dx =
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Evaluacion de Matematica

Curso: 6° afio Nombre y Apellido:

1. Resuelve las siguientes inecuaciones
a)lx+4| <10 b)2.Ix—2|-20>0 ¢)(x+1DEx—-4)<0
2. Calculalos siguientes limites:

lim  4x?-5x+5 _
XxX—> -1 2x-1

a)

o x3—x+1
b) lim — 1~
x—s0  X—2

3. Resolver las siguientes funciones Homogréficas

X+2
a) 9
b) =

4.Calcular la siguiente inversa de las siguientes funciones:
a)F(x) =3x—-10

b) F(x)= (X+1)*

5.Derivar las siguientes funciones

a) f(x) = x—6+ Vx+Inx—15senx— 5 cosx
b) f(x) = (In x-x). (X +6)

0) f(x) = 2=
) 109 = 35555

6. Resolver las siguientes Integrales
a)[(10x+3)dx b)[((x4+6x3—5+1nx)

c)f(5x+6)3 dx d)f cos (3x + 6)dx =
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Anexo I11: Modelo de Encuesta

Provincia de Buenos Aires

Direccion de Educacion Secundaria

Region Educativa 12

Distrito Capitan Sarmiento 121

Establecimiento (tachar lo que no corresponda): EES N © 1- EES N°2 - EES N° 3- EES N° 4 - EEST N° 1
Encuestador: Arona, José Ignacio

Docente encuestado:

Titulacion:

Marquen con una X la respuesta considerada en cada caso.
1. El equipo de gestion directiva en su establecimiento, promueve la
participacion por medio de aportes y herramientas en la elaboracion de procesos
evaluativos que propicien el aprendizaje de los estudiantes.
Sl NO | Aveces

2. ¢Se habilitan institucionalmente espacios de escucha y mejora en la
construccién de planificaciones sobre practicas evaluativas?
Sl NO | Aveces

3. ¢Se formularon y dieron a conocer criterios e instrumentos de evaluacién
significativos a los alumnos que se van a implementar durante el ciclo lectivo?
Sl NO | Aveces

4, ¢Se dio participacién a los alumnos en su elaboracion?
Sl NO | Aveces

5. ¢Reconoce a los procesos evaluativos como mecanismo para mejorar el
aprendizaje de los alumnos?
Sl NO | Aveces
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6. ¢Los alumnos evaluados significativamente por competencias como

proceso evaluativo?

SI NO | A veces

7. ¢Se ha replanteado con distintos modelos de evaluaciones las caudales

de desaprobacion?

Sl NO | A veces

8. ¢Los alumnos estan habituados a la metodologia que incluye evaluar
ejercicio escrito, desemperio oral y global?
Sl NO | Aveces

9. ¢Reconoce a la Autoevaluacion de los resultados evaluativos de los
alumnos como aprendizaje activo de la matematica?
Sl NO | Aveces

10.  Luego de la correccion de las evaluaciones escritas, ademas de que el
alumno reciba la nota, ;se omite la explicacién y desarrollo de aquellos
resultados no esperados?

Sl NO | Aveces

11. ¢Se evaltan los conocimientos y habilidades basicas de los alumnos, es
decir, se evalla el nivel minimo de profundidad de los objetivos?
Sl NO | Aveces

12. ¢Se optimiza la promocion de actividades evaluativas con estrategias de
interpretacion vinculadas con el desarrollo de situaciones problematicas de la

vida cotidiana?

SI NO | A veces
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13.  ¢Los métodos, técnicas y formas de evaluar son adecuados ante diversos
contextos situacionales?

SI NO | A veces

14.  ;Registra periodicamente las evaluaciones orales y el desempefio global

de los alumnos?

Sl NO | A veces

15.  Teniendo en cuenta la funcién y la finalidad del dato obtenido en las
evaluaciones, ¢cree necesario su implementacion como fuente transcendental
para conocer el desempefio de los alumnos?
Sl NO | Aveces
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El objetivo general de esta investigacion es ofrecer una vision critica de los
procesos evaluativos en matematica, en los sextos afios de la educacion
secundaria, examinando métodos, instrumentos y criterios de evaluacion que
utilizan los docentes.

En este sentido, aceptando el valor orientador de la evaluacion respecto del
aprendizaje, interesa conocer los procesos de evaluacion en relacion a grandes
categorias de analisis del conocimiento y habilidades cognitivas en el alumnado.
En esta blsqueda, interesa identificar, como objetivo especifico, la funcion de la
evaluacion, el valor, las técnicas, los procedimientos, el caracter y el
conocimiento de las dificultades que se presentan en los procesos evaluativos en
matematica, entendiendo la finalidad y la importancia del aprendizaje activo,
proporcionando aportes y herramientas a docentes, que permitan reflexionar
sistematicamente sobre practicas diarias, facilitando la organizacion de
actividades de planificacién, disefio de unidades y preparacion de criterios e

instrumentos de evaluacion.
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